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CHAPITRE X
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Dans ce chapitre, 1'analyse portera sur un matériel
qui peut étre considéré comme consfituant 1'essentiel des pro-
duits de 1'école, au sens pu 1'on parle des produits d'une en-
treprise artisanale ouindusuﬁe11e . les cahiers des maitres et
les céhiers‘des dleves de différentes époques. Dans leurs ca-
hiers, les maitres en formation (ou en recyc]age) notent la ma-
niére dont iTs doivent faire la classe ; lorsqu’ il s ag1t de
cahiers de préparatiOn‘(l), ils notent 1'essentiel des lecons
qu'ils feront le lendemain. Dans 1eurs'cahiérs, les éléves é;ri—
vent ce gu'ils ont & apprendre et font 1eurs.devoirs . ils doi-
vent y révé1er les qua]itéS'du bon écolder, et la forme mé@e du
devo1r indique assez que 1 1mportant est, autant que ce qui est
transmws, la maniére dont cela est transmis, acquis et restitué.
Si le devoir et la legon (récitée) surv1vent & la suppression

des places et des notes chiffrées, c’est gqu'ils ne sont pas es-

(1) Lorsqu'il.-fut imposé a la fin du XIXeme siecle, comme moyen
de contrdle des maitres, on T' appelait "journal de classe"
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sentie11emenf‘un-instrument d'émulation, de sélection-et de.
‘hiérarchisation. Et plus qu'un moyen de contrdler les acquisi-
tions ou de déterminer les progrés du savoir, ils constituent
'Un contrdle social des éléves : sans eux, nombre d'exigences pé-
- dagogiques dont on a ci-dessus tenté de préciser le sens ne pour-
raient étre satiéfaites; Et si ces éxigehces viennent & changer,
on le voit se manifester dans ce que 1'éléve doit notef sur, ‘e |
¢cahier et dans 1'usage qu'il doit en~faire..

_L'ané]yse des‘stages denrecyclageAet des fiches-éon-‘
seils distkibuéeslpar les conseillers bédagogiques constitue
sans doute 1'un des meiT1eur$ moyens de voir comment sont pro-
duits les instituteurs et les institutrices. La suppression du
recrutement en fin_dé troisiéme des éléves-maitres, la crise de
la formation professionnelle en Ecole normale qu'attestent les
grévés incessantes, la place grandﬁssante qﬁ‘y prennent le recy-
clage ef 1a»f6rmatioh des brofesseurs de Collége d'ehseignehent
généra] interdisent eh effet de considérer commé instituteur ou
méme institutrice modaux 1'éiévé-maitre ou 1'éléve-maitresse.

Le serait plutdt la baché1iére devenue rémp1agante aprés un é-
'cHec dans T‘enseignehent supéfiéur; ayant recu les directives

‘d'une conseillére de circonscription et suivi un stage (1).

(1) En 1962, la proportion d'instituteurs et d'institutrices qui-
étaient passés par les Ecoles normales était de 40 % (voir
Dossiers de "Tendances", n° 4, nov. 1963). Acette époque, les "rem-
placants"” &étaient recrutés au niveau du baccalauréat, alors
qu'avant guerre les maitres suppléants gtaient, depuis 1932,
recrutés parmi les bons éléves des Ecoles primaires supérieures
titulaires du Brevet supérieur (voir H. MICHARD et 'A. GLOSSINDE, Condi-
tion et mission de 1'instituteur, Paris, Aubier, 1945).Vers 1959, 1
y avait deux institutrices pour un instituteur. :
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Par contre lorsqu'il s'agit des maitres d'école de 1la
~troisieme République, c'est bien.le (ou la) bonne éléve de 1'E-
cole primaire Supérieure, d'origine modeste, ayént réussi au Con-
cours d'entrée a 1'Ecole normale, y terminént ses études et y ef-
fectuant sa fofmation-professionne11e qu'il faut prendre pour ré-
férence (1). Avant donc d'en venir & la formation actuelle, et.a
titre de comparaison, nous examinerons le cahier'“Pképaration'de
la classe", fait en 1916-1917 par une-nbrma]ienne de 3éme énnée
accomplissant ses stages a ]féco]e d'application. Chague stgge
successif, fait dans une classe différente, consistait-a observer
ce que faisqit ia'maitresée d'application” pendaht une semaine,
puis. & prendre sa place pendant une autre semaine en étant obser-
ve et noté par elle. Le cahief porte des apprécfations ("vu",
"Bien".f.) et des corrections concernant les expressions utili-
sées et surfout l1a marche suivie pour 1la legqn. La mjnutie de ces
remargues montre non pas ]’arbitraire de telle ou telle maftres-
se; mais 1'exigence de conformité a un'modéle canonique pour cha-

Gque matiére, chaque aspect de la méthode. (2).

(1) En tenant compte du mythe créé autour d'eux, ces personnages
nous sont connus grdce a 1'enquéte~de J.  0ZOUF (Nous, les
maitres d'école, Paris, Julliard, 1967). Malheureusement
Cette eétude comporte peu.de renseignements .-sur la maniére
dont ces maitres faisaient la classe. :

(2) On trouve des extraits des textes pédagogiques officiels de
1867 & nos jours dans M. SALINES, Pédagogie et géducation, Evolu-
tion des idées et des pratiques contemporaines, Paris - La Haye,
Mouton 1972. Ces instructions ont été analysées par J.CHOBAUX,
"Unsystéme de normes pédagogiques : Jes instructions officielles dans
1'enseignement élémentaire francais", Revue francaise de Sociologie, VIII,
n° spécial 1967, p. 34-56. Bien que chaque nouvelle instruc-
tion, souligne 1'auteur, soit apparue a une période de crise socia-
le, les méthodes préconisées n'ont pas changé depuis la fin du XIXeme s.

"~ Nous avons essayé de saisir les normes -pédagogiques a un autre =
niveau : celui de la formation de 1'instituteur. '
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A chaque stabe, 1 éléve- ma1tresse imscrit . d'abord
sur son cahier de preparat1on le nom des éléves par ordre al-
phabétique, 1'emploi du temps et un plan de 1la classe, leqguel
n‘est:pas destiné a lui permettre de repérer les é]éves mais a
lui faire observer la disposition des tables, de ia bibliothe-
‘que, de 1'armoire a collections, etc., afin que dans 1'avenir
e11e sache arranger sa salle de classe. Puis vierinent les-le-
cons. Au début 1'éleve- -majtresse écrit chacune d' e11es en de-
tail, ce que lui reproche Trfastitutrice ;'mais ensuite, tout
_en aevenant p]Qs allusive, elle note non seulement le plan (par
exemple; I interrogations, I1 sujet de la legon, ITI exp]ica-
tions et questioﬁs, IV exercices) mais 1[essent1e1 de ce qu“e11e'
expose ou des questions qu'ei]e‘posé, ce.éuj'permet de'se faire
~une idée précise de la methode suivie. Chague lecon commence 
par des."interrogat1ons S Lkistaglt, parfo1s de rec1ter, mais
. toujours avec.1'aide de quest1ons deta111ees; 1a~1egon préce-~
dente. Ceci vaut méme pour 1la mora]e{ La précision de ces ques-
tions et 1eur organ1sat1on sont celles de la méthode catéché-
' tique.: R rarement deux questions en une seule et souvent
Qne-question est -démultipliée en sous—demandes..A1ns1 une 1e§on
de systéme métrique sur la lieue, le mille, le noeud,fetc.,
commence par des "interrogations de révision" : "A quelle par-
tie du méridien terrestre correspond le métre ? Que]]e est la
1ongueur du mer1d1en terrestre ?2... Qu'appelle-t-on mesures i-
t1nera1res 7 Quelles sont” Tes pr1nc1pa1es ? Quelle est 1.5 9nité”
principale de ces meSuresl?;.."

C'est donc bien une. récitation par coeur qui--est. de-
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‘mandée, mais le fait que les questions portent sur 1'essentieT
.de plusieurs des legons précédentes montre du'i1's‘agit non seu-
lement de s’assurerfque ce qui précédait dans la pfbgreésion
prévue a éte retenu,'maié aussi de resituer dans 1'ensemble au-
~quel i1 appartiént le point partiéu]ier faisant 1'objet de la
.]egon du jour. Ainsi par exemp]e, avant d'aborder en grammai-
re le p]ufie]-des noms term1nes par au, eu, ou, on 1nterroge
non.seulement sur le p1ur1e1 des noms terminés en s, X, z (Je-'
gon précédente), mais sﬁrUla-définition du. nombre. I1 s‘agif
ddné de s'assurer que 1'éléve (la majoritée d'entre eux peut*é-v
tre) a‘compris ét comprendra ce dont on va parler. De méme une
legon sur la preuve pak neuf est'précédée d'interrogations sur
la multiplication.

Lorsque la legon ne commence pas par des ihterroga-
tions, elle est toujours précédée de "rappels" et "d'exercices
~de révision" : en lecture, rappel des Consonhes connues et exer-
cices sy]]ébiques; én écriture rappel du tracé de 1la lettre r
avant d'aborder celui de-1é lettre v. Les anciens préceptes pé-
dagogiques dont nous avons cherché plus haut 1'origine et le
sens, sont 1ci appliqués avec‘rigueur. 11 ne faut pas que 1'é-
léve s'essaie & faire quelque chose de 1u1-méme, sans principes,
sans explications prea1ab1es, ou le fasse en ayant oublié les
étapes précédentes. Cette prescr1pt1on heurte ev1demment une
autre prescription : 1'appel.a 1'initiative et & 1'activité de
]'é]éve. C'est-ainsi qu'en troisieme partie d'une legon de lec-
ture, 1'éléve-maitresse a prevu "ecriture et lecture de mots

simples proposés par les enfants 3 1'institutrice corrige en
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marge en:ajoutant :_"et'fofmés avec les syllabes Tues précédem-.
ment.

L'importance dés‘fappeTs Correspond 3l fréquence
des exercices : ces pédagqgues ne se contentent pas d'a peu prés
et redoutent 1la fragi]ité-des écquisitibns. Pour 1'étude de la
lettre a, 1'éléve- ma1tresse prévoit de la "faire former par 1la
jonction d'un.o-et d un i" (déja étudiés) et note deux fois
_qu'e]]e doit passer dans les réngées de tables et donner des
"conseils individuels". Cela-ne suffit pas pour_1'1nstftutr1ce,
qui note : "les lettres écrites sur le cahier ont déja été é-
tudiées sur i'ardoise § mais i1 est bon de rappeler toujours
31‘exp11cafion et de renéuve]er sans césse 1és conseils". L'élée-
ve n'‘agit donc que prépafé et guidé : lorsqu'il faut, en dessin,
inscrire un triangle dans un carré,; la maitresse a préparé a
-1'évance de petits papiers éuf 1esque1s elle a marqué les cing
‘po1nts necessa1res, e11e fa1t tracer 1es Tignes en bleu et rou-
ge par les glaves apres exp11cat1ons, et c'est ensuite seu]ement
qu 'elle fait retourner le papier et demande aux enfarts de "dé-
terminer eux-mémes la place des'cihq.points“ etAdé'tracer &
nouveau les figﬁres. |

I1 faut se garder, cépendant &e méconnaitre la na-
ture exacte de cette pedagog1e en la condamnant sommairement au
"nom des idéologies de la liberté de 1'enfant act1f Ce qui était
demandé aux éléves de cette école, ce n'était pas de copiér sot -
tement et servilement. Soit 1'exemp1eru "tfaVaii manuel" dans
la classe des grandé de 1a,materne1ie..11 s'agit de continuer

1'apprentissage de 1la tresSe simp]é. L'éleve-maitresse a prévu
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de prdcédér de la facon suivante : "recommencer devant les en-
fants cet exercice déja fait et exiger des enfants qu'ils le
fassent'ihdividuellemeht_sans donner & nouveau 1'aide et les
exp11cat1ons ; Qué 1'enfant soit.ainsi.ﬁis en face de la téche
a accomp11r sans que lui soient fourn1s tous les moyens dont il
a éventuellement besoin, qu'i] soit seul et qu'il n'y ait pas
de:verba]iSatidn; c'est ce que refuse catégoriqﬁement lé'mai-
tresse d‘applicafion : "Non, sdu]igné-t-e]1e én marge, en exé-
cutanﬁ'vous~méme? vous redonnez toutes les explications”
Exp]iqUer, faire comprendre,‘faire raisonner : ces
cdnsei]é ne manquent jamais lorsque la débutante va'trop'vite
ou né pose pas de questions. L'arithmétique fait appel au rai-
sonnemént; En s'appuyant sur un support Semi-cohcret -4 ran-
gées de trois barres - on demontre au tab1eau que 4 x 3 = 3 X 4,
aprés avoir énoncé de maniére abstra1te que "le . produ1t de deux
.-nombres ne change pas quand on intervertit 1' ordre des facteurs
A partir de ce theoreme est Just1f1ee la preuve de la mu1t1p11-
cation par inversion du multiplicande et du mu1t1p11cateur
Dans la quatriéme partie de sa Jegon, 1'éleve-maitresse, avant
de»pésser aux exercices d'application, interfogé sur la preuve.
Clest aussi le souci de 1a.compréhension qui commande les lon-
gues explications de mots et d'expressions ("pré§Umée", "se
cantonner", différence entre."intimité” et "familiarite",..)
accompagnant la lecture et les interrogations sur le sens des

mots prévues pour la récitation. I1T y a encore les lectures ex-

pliquées, ol sont non seulement éclaircis les mots dont les élé-

ves risquent de mal connaitre le sens, mais ol est donnée une
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explication de texte, comme daﬁs 1'enseignement secondaire.
L'institutrice réclame de la- debutante, dans les exercices et
lecons de 1angue,‘ou encore en instruction civique, et méme dans
les récits faits a-la maternelle, une extréme précision et une
grande rigueUr de Tangage. I1 faut décrire la pompe'des pompiers
et faire remarquer le rapport entre Tes deux termes, expliquer
ce qu'est "braler", chose dont les enfants ont pourtant 1'ex-
périence. Dans T'historiette sur 1e berger Jean, il faut dire
~quel travail ce]uifei est allé faire a la grange, au lieu de
parler seulement d;"ue"travaf].

La révision; la répétition sont ici des techniques de
consolidation, non d'acquisition : a chaque“récitation, on in-
'terroge eue1ques égléves sur le sens des mots exp]idués a la
lecon precedente, afin de s'assurer qu'ils ont compr1s et re-
‘tenu le sens. De B lusse 1 act1v1te de 1' e]eve trouve s$a place
‘dans cette recherche de 1e;comprehens1on : il arrpive pour:cep-
‘taines lecons, en éconqmie,demestﬁquebar exemple, qu'on lise
le livre, chaqee_éiéve deit résumer le paragrephe qu'il vient
de fire. La maTtresse réeume les grandes lignes du chapitre,
en fin de lecture, pour que 1'essentie1 soit vu. Dans Ta lec-
ture exp11quee, au moins‘au cours supérieur, ce sont les élé-
ves qu1 sont invitées & trouver et decrwre le caractere d'un
'personnage de La Bruyére. £n morale enfin, 1'étude d'un texte
avec des "questions'd'inte11igence" précéde parfois la 1egon
proprement dite. |

'Si une activite intellectuelle est demandée a 1'€lé-

ve, i1 ne lui #st cependant pas demandé d'étre actif au sens
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de 1'éducation nouvelle. En‘arithmétiqUe, on . l'a vu,- i1 suit
'1a démonstration d'un théoréme d'abord éhoncé : entgrammairé,
i1 arrjve,qqul'ﬁnstitutrice - non pés les éléves - énonce 1la
régle é'partir d'exemples, mais la p]Upért du temps, elle suit
lTa démarche 1n§erse. De toutes fagons, méme si elle est "amenée
par_des eXemp]es" $e1on 1'expression_utilisée par T'éleve-mai-
tresse dans son plan de lecon, la régle est posée comme rég]e 
intangible que les exemples 111u5trent simplement et par rapport
a Taque]]e il ne peut y avoir qué.des'excéptions : "Tous fes<
noms terminés par ou prennent un s au pluriel. Exemple : des
sous, des fous... I1 faut excebter...".'La_régle n‘est pés une
“simple loi au sens de résumé d'expériehce, que 1'on observerait
sur des faits de langue (i1 vy aurait alors deux séries.de mots,
avec s et avec‘x). Dans 1la 1egon Sur'1es adjectifs”possessifs,

mon, ton, son employés au féminin et]‘arﬁcJe remplacant 1'ad-

jectif sont des “régles particuliéres” (1)

Lbrsque cela se peut une régle, dans qﬁe]que domaine
.que ce soit, est toujours justifiée :'maisve11e est,tOUjours_é-
ndncée nettement, écrite et apprise. A{nsi en morale : dans une
legon sur 1'1ﬁp6t; 1'é]éve-maitkesse en'montre la nécéssité paf
1a‘combaraisoh avec les ressources de Ta fami]]e,.s'éfforce‘de
mettre en évidence 1"&goTsme du fraudeur et de soQ]ever contre

Tui 1'indignation des éléves en le qua]ifiahf-de'mauvais.patri-

(1) Par comparaison, ouvrons la Grammaire pour 1'expression,
(Paris, Nathan, 1970) au chapitre sur la "marque du plu-
riel". Aprés une série d'observations d'images et -de phra-
ses, on 1it : "Le nom et ses compagnons prennent souvent .-
un s au pluriel™.
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ote. Mais 1'exp11cation rationnelle et les sentiments ne suf-
fisent pas. L'institutffce'rajoute'en'marge 1'énoncé du devoir,
par lequel i1 faut conclure : 9donc,,c'est un devoir 1mpér1eux
de: payer 1 impot". ‘ .

De plus, dans le cas present, clest 14 ense1gnante qui
"montre" et, lorsqu’ e]]e fait appel aux éléves, par exempledans
une lecon de vocabu1a1re, e]]e 1eur "fait trouver'". La marge
d'activite autonome 1a1ssee a 1'éléve est donc. 8troite’: aprés
la lecon sur les preflxes trans et tr1, le devoir a faire hors
classe cons1ste a definir Tes mots méme qu1 ont éte pr1s en
_exemp1e dans 1a.1egon ("transatlantique", "tref11er .) et.a
faire une phrase avec chacun d'eux. Par ce dernier procédé, on
s'assure que 1'&lé&ve a compris le sens des termes, mais on ne
lui demande pas de cherchef d'autres mots ayant le mé&me pré-
fixe. ;

Ce .que nous voyons donc mis en ceuvre 1c1, c'est sous
1'un de ses aspects essent1e1s 1a pédagogie que Gérando et d au-
“tres s étaient'efforces de définir un siecle auparavant : écou-
ter une lecon de 1angue ou d' ar1thmet1que, gcrire, repondre aux
questions, apprendre ses lecons et fa1re ses devoirs, c'est
aussi, et peut-étre surtout, appnendre~1 obe1s$ance raisonnée
et consehtie 3 des lois.

Une te]le‘pédaéogie doit éviter 1'écueil des mots res-
tant vides de sens. I1 est donc nécessaire de fairé sans;cesse
observer les choses. Chaque fois que 1'é1éve—maitresse prévoit'
dane sa préparation de montrer un objet, une image ou d'illus-

trer ce qu'e#ile dit au tableau, e11e,fecue111e:1a mention "Bien"
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‘Mais qu e]]e ne montre pas de minerai dans une 1egon sur les
métaux, ou qu'elle ne donne pas d' exemp]e de dem1ss1on d un
ministére dans-une: lecon d' 1nstruct1on c1v1que, e]le en rego1t
le reproche. "Faites 1' exper1ence devant 1es enfants avec une
feqi]]e de papier" : cet ordre est donné en marge d'une 1egon
sur le féu, od la débutante avait cru pouvoir se contenter d'é-
voﬁuer des exemples. Or i1 s'agit d'une‘jeQOn de VOcabu1aire,'
et i1 importe que 1'enfant sache bien cé que veut dite briler :
changer d'apparence, défruire, transforher en cendres.

. Le modé]e, si éprehent préconisélautrefOis par Mme
Pape-Carpentier, de la legon de choses.dui est a'1a fo1s legon
dfélocution,‘de;votabd1aire-et donﬁ d'idées, se trouve 1ci re-
alisé. Si, en effet, aux cours moyen et supérieur; il y a des
lecons de Sciences (1e‘toucher et la peau ; les métaux, leurs
.probriétés et leurs usages, etc.), dans les petites classes,

1! e1eve ma1tresse ‘apprend a fa1re des 1egons trés détaillées
sur des_cho;es dont 1'enfant, méme citadin, a 1'expérience. Au
premier abord, on s‘étonhe que de longs moments de classe soient
Acohsacrés 3 faire observer et manipuler-par 1e$ enfants une
pierre et une motte de terré, un. marron chaud et un marron froid,
deux balles de poids différents, a 1éur faire trouver et répé-
fer "dur", "mou", “"lourd", "léger", et & conclure sur la com-
plémentarité de la. vue et du toucher. Mais.11 faut se souvenir
des hautes vertus gducatives que leurs promoteufs'attribuaient
a ces exercices.

Tout d"abord, les pédagogues du XIXeme siécle jﬁs4

tifiaient par des phi]bsophies comme celle de Locke une entre-
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prise foréenée d'incu]éation d'idées aux enfants méme treés
jeunes : Mme Pape-Carpentier s'entendait‘reprocher d'étre im-
'prégnée.du mysticisme de Frpébe]; mais elle croyait que dés i-
dées ph11050ph1ques et religieuses pouvaient &tre acquises trés
tot par 1es éléves s1 on offrait a leur sens de la vue d1verses
'courbes, dont ]e cerc]e.-De plus, obliger les e]eves.a observer,
d regarder, toucher, sent1r, c 'était former leur jugement, leur
faire éviter les erreurs “auxquelles condu1t 1'usage d'un seul
~ sens, enfin les guérir des pnéjugéS"et-superstitions. Soumettre
.1l1nte]1igence aux faits, la ﬁeub]er d'idées, éduquer le juge-
ment, teélles sont aussi les fonctions des lecons de sciences na-
'ture11es et des legons-de choses ﬁue'fait une normalienne dans
Te premigr'tiers du XXéme siécle. ey .
Elle fait enc.ore .d.es""sin"er les éléve's selon les p‘fo—

cédés du dessin lineéaire (dessiner deux rectangles selon une

pkqportioq pour y inscrire une:poute111e, dessiner une fleur a
Tlaide de carrés.et de‘courbes...),’fait ekécuter']es chants
d‘ﬁn recue11'et solfier des notesAécrﬁtes en chiffresL E1le don-
ne enfin des ]egons d' h1sto1re et de. géographie. Les secondes
sont plus proches de ce que nous connaissons aUJourd hui que
des nomenclatures du XIXéme siécle :-une lecon sur la Chine com-
porte 1'énumération de§ provinces et des villes principales,
mais aussi un apercu des principales productions. LYhistoire,
par contre, comporte toujoUrS.une part>1mporténte de chronoTo-
gie ; ﬁoms des rois et dates.de leurs régnes de 987 a 1483.

P! 1nterrogat1on par laquelle débute la lecon est double : in-
,terrogat1on sur la chronologie, ser1e de quest1ons dont chacu-.

ne renvoie & une phrase du résumé, selon la methode catéchéti-
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que. La lecon elle-méme ne comporte pas de récit, mais par con-
tre un commentaire @ cafactére’po]itique': a propos des réu-
nions des Etats Généraux du XIVeme s1ec1e, on dit aux'é]éves
que "la France n'eut pas de libertés a cause du roi et des pr1-
vilégiés". C'est surtout cependant dans les legons de morale
-couplées avec des Yécitétions et des commentaires de textes
(par exemple "le drapeau") que 1' on trouve 1'exa1tat1on patrio-
tique, la celebrat1on de 1a nat1on franga1se ennemie des ty-

rans, et 1'indication précise des rites & accomplir : ‘acouter

la Marseillaise "religieusement, debout, les messieurs décou-

verts..

~Telle était donc 1§ maniére dont une norma]ienné‘é—
tait formée a fa1re la classe. Cette formafioh professionnelle
S accompagna1t d'une formation 1nte11ectue11e et psycho]og1que,
ce qui ne 1a1ssa1t guére de p1ace a des 1o1s1rs, chichement ac-
cordes dans ces Eco]es norna]es que certa1ns appelaient des
couvents 1a1cs En feuilletant les d1vers cahiers de 1' e1eve-
ma1tresse, on trouve, comme on aurait pu le faire dans ceux
d'une 1ycéenne, des p]ans de dissertation sur Mo11ere, sur "le
Bien et les biens", des exercices d'algébre, des formules de
chimie... Les prbfesséurs d'Ecoies normales, eux-mémes spécia-
lement formés, avaient remplacé les simples formateurs.de mafi-
tres,‘Tesque1s ne dévaient ﬁaé savo%r beaucoup plus que les
é]éves En outre, 1'é1eve maitresse apprenait une psychologie
et une. theor1e pédagogigue en rapport avec les prat1ques dont

elle faisait 1fapprent1ssage &g 7'école d' app11cat1on. Cette
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psychp]ogie et cette pédagog%e sont celles que nous avons Vvu
's'élaborer avant 1880. Dans les cahiers, on trouve des ébaucheé
LLSUE des sujets tels que 1“éducatibn_physidue,'1es moyens de for-
tifier -1a faculté d'attention,.1e godt de 1'enfant pour le mer-
veilleux, la sympathfe et ];1mitétion, les regles pédagogiques
favorables au déve]oppehent de 1é mémoire. L'éléve-maitresse
distingue un bbn et un mauvais usage de T'jmagination, faculté
qu doit étre tempérée par le sené du réel et un solide juge-
ment. Aprés avoir analysé les_ exces auxquels avait donné lieu
la culture exclusive de la mémoire, elle la réhabilite et la
subordonne 5.1‘1nte11igence:

En plus de. ces savoirs, le fonctionnement de 1‘inst5-
tution scolaire exigeait enfin que 1e5'1hstituteufs soient do-
tés. d'une sorte de foi._Si 1'on connait généralement Tesw1ettres
.de Guizot . et de Ferry“éﬂx instituteurs,.on connait moins les nom-
.bfeux ouvrdges et articles définissént-et exa]tant 1a mission
de ces derniers, moins encore les conférenées_faites par les
difecteurs et-directri;eé d'éco]eéAnormales'dans le but d'in-
culquer une idéd]ogiefet Une;,"mora1e professionne11e" aux
fﬁturs maitres (1). Mais dn a sur de tels points de.nombreux
~témoignages. Aprés la joie de la réussite éu'concours, 1'éléve-
maitre étaitvaccuei11% dans deQ batiments qui lui paraissaient

d'autant plus somptueux qu'il était d'origine modeste ("je res-

(1) Pour se limiter & deux ouvrages, T un ancieny<l autreiplus
. récent, voir J. PAYOT, Aux instituteurs et aux TnsLituteri-
ces,  A..Coldn; <1897 et K. FERRE, Morale professionnelle de
Tinstituteur, Paris, S.U.D.E.L., T949. Dans ce dernier 11-
Vré, le chapitre sur "la vocation d'éducateur" énumére les
"signes internes"-de la vraie vocation comme le ferait un
. texte destiné & de futurs prétres. : :
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tais béant d'admiration devant 1'altiére facade", &crit un
normalien de 1900) (1). Jusqu'a 1912, i1 est revétu d'un uni-
fdrme ("roupane”.ou‘"touine"); qui, dit 1'un d'eux, le marqué
' et‘]'engage “comme la tunique du fantassin ou la soatané” (2).
‘Tous les instituteurs et institutrices gardent un profond souve-
nir. de leurs années. d' Ecole norna]e, nan seu]ement parce que ce
sont leurs années de Jeunesse, mais parce que, da la "be]]e epo—
gue", 1eur Jeunesse se confond avec ce]]e de 1! eco]e 1a1que (3).
‘Enfin, et p]us”profondement, Ta "foi 11]1m1tae en la pédagogie"
(4) qu'on lTeur incu1qua1t,'imp11quait 1a.nais§ance d'un nouveau
mpnde. BeaUCOUp gardent'aussf Té'sburenir du Directeur ou de 1a
Directriée I \otre Directrice eta1t aussi trés sérieusement at-
ta;hée.a sa fqnct1on 3 e]]e eta1t 1 2mule f1de1e de Fe]1x Pecaut
dont‘é]]e avait le portrait dans son -bureau. Elle s'employa avec
beaucoup de tac+ a nous 1ncu1quer les notions de grandeur mora-
]e, de consc1ence, de devo1r,_qu1 deva1ent faire 1 armature so-
.]1de d une ‘saine educat1on 1a1que . L'ecole 1a1que... avait’
des part1sans conya1ncus.;., qui avaienf d coeur de faire friom-
pher Te-ﬁouvé]iidéa1 ae pureté, de joie en 1'h0mma... Je guittai

1'"Ecole dans un glan de vie joyeux" (5).

(1) L. PRODHON, Un normalien dijonnais en 1900, cité dans J.0ZOUF
~ Nous, les maitres d'école, op. cit:, p. 90, :
ibid., p. 91.. .

cf. J. 0ZOUYF, op. cit., p. 94.
ibid:, p. 109. L'auteur a bien vu que cet opt1m1sme pédago-
gique eta1t la source du réformisme des instituteurs (p.187)

et de nombre de leurs attitudes nolitiques., notamwent en
matiére de’ po11t1que co]on1a1e :

Institutrice de Vendée, 1889, cit. ibid., p. 94.
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Tels sont donc ces maitres et maitresses d'école qui
n'ont pu &tre tant célébrés, et par des voix aussi diverses,
qu'en rafson de leur nouveauté historique. Contrairement a ce
que laissent entendre certains historiens, ces hommes de o1
dont M. Pagnol a parlé mieux que Ch. Pé&guy (1) sont treés dif-
férents des régents du XVIIIeme siecle. I1 paréit juste de rap-
procher le moralisme, 1'en£reprise de moralisation, voire de
répression, menée par 1'école laique, de celle des petites éco-

les urbaines des XVIIéme et XVIIIéme siécles. "Le maitre d'écp-

les de La vie de mon pére (de Rétif et la Bretonne),.quf répond
au nom de Berthier, inonde littéralement les enfants de conse{ls
d'éthique extrémemeﬁt rigides ; ces conseils annoncent le mo-
ra]isme.strfct et'puritain des instituteurs de 1900, qui en

cela seront justifiés a posteriori par un kantisme vilgarisé

d'Eco]elhormale : "ReSpecte_1a Tuzerne et Ta fille de ton voi-
sin”, déé]are en substancé le .vénérable Berthier (qui, 1@1,'n'd
pas lu Kant et pour cauée) aux garnements~dont il a la charde”
(2).-Mais le statut, Tla formation, le comportement de 1'1ﬁst1-
tuteur de la Belle Epoque sont trés différents de ceux du ré-
gent de campagne, et méme du Frére, quf, répétons-le, ni ne
préche, ni méme n'enseigne; Aussi vaut-il mieux, avec le méme
historien d'ailleurs, rapprocher Tes "instituteurs de choc,
sortis des nouvelles &coles normales vers 1900 ou 1912", des

"jeunes prétres purs et durs, issus des séminaires" (3) aprés le

(1) Voir 1e début de La gloire de mon pére.

(2) E. LE ROY LADURIE, dans Histoire de la France rurale, Paris
R . R (8 (BRI o el ST T ' ' :

() dde dhides DBl
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Concile'de Trente. Mais ceux-ci, sauf exception, n'eﬁseignaient.
~pas dans les écoles. Quant a ceux- 1a, il ne faut pas se tromper
sur leur fo1,'et par]er, comme ‘on 1'a fa1t parfois trop rap1de-
ment, de prétres d'une re11g1on lat¥que ou-d' apotres de 1la Repu—‘
b]ique. | | '
) La mission dont a été investi 1;instituteur.entr§
1870 et 1920 au mo1ns, dont 11 s'est considéré lui-méme comme
1nvest1 au point de penser son métier comme vocation, a ete de
repandre Tes 1um1eres de la raison, de deve1opper en chaque en-
fant et chez tous les ‘enfants la ra1son congue, on 1'a vu, com-
me regu]atr1ce autant que 11beratr1ce (1y. Or, daﬁs soh prin-
.c1pe et au depart,‘avant que. 1e contenu de 1'enseignement so1t
lafciseé, cette mission n exclut nas 1! instruction re11g1euse.
De plus, elle est a référer davantage a la méthode ut111see
qu aux idées transm1ses dans B ense1gnement de 1' h1sto1re ou
de la "morale c1v1que . C'est ce gue va nous permettre d'éta-
blir 1'étude des devo1rs des~norma11ens et“norma11ennes de 1877,
que 1'on peut ut11ement comparer avec les cah1ers de 1916.

Ces 1egons et compte-rendus de 1egons faites dans 1es
éﬁo]es annexes ﬁar des éléves-maitres ava1ent été présentés,

avec des travaux d'é@léves, a 1'Exposition universelle de

(1) Cela peut contr1buer a expliquer que les instituteurs d' a-
vant 1914 aient été attaqués de facon virulente a la foi
par 1es journaux modérés, qui parlent d'enseignement "mal-
propre", et par des anarchistes comme ceux du Libertaire,
selon cu1 1'instituteur, champ1on du conformisme, a 'sur-
passe son rival re11g1eux (J. 0ZOUF, Nous, les maitres
‘d'école, op. cit., p. 38).
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Paris en 1878 (1). On trouve dans ce recueil ‘plusieurs exemples
de 1egoné d'instruction're]igiedsé, en particulier une legon
d'histoire sainte sur le sacrifice d'Abraham faite comme une Tle-
con d'histoire de France par un normalien de Mirecoﬁrt. Aprés
avoir rappelé les grandes lignes de son récit, indiquée qu'il a
"utilisé une gravure en couleurs et souligné qu'il a adressé des
questions-aux enfants pour s'assurer que tout avait é;é bien
compris, 1'é1éve-méitre résume les avantages de sa méthode

"1° . Toutes les facultés de 1'enfant sont développées d'une ma-
niére intelligente, tandis qu'habitde11ement on se contente de-
faire appel a leur mémoire :

2°. Cette 1egon,'au lieu d'étre ennuyeuse, devient 1'une des
p]us’attrayantesv;.1es enfants la désirent ardemment, ce:qui les
‘porte & aimer Dieu et sa religion ;

3°. Elle-habitue les jeunesré1éves,a examiner les objets avec
éttent%on, car ils doivent Signa1ér i leurs maitres les moin-
dres détails des tableaux qui Teur sont montrés" (2).

Les principaux aspects de cette-pédégogie_- s'adresser

é.]'inte111gence, présenter les choses et les images, donner

une forme attrayante & la.lecon - se retrouvenf dans toutes les
1egpns faites pendant-une semaine par Tes deux nbrmaf}ens Savafi
et Lemaitre a ]'éco]é annexé d'Evreux. Mais ce sur quoi ils

insistent le plus dans 1eur’rapport au Directeur, c'est sur

(1) Devoirs d'écoliers francais recueillis & 1'Exposition uni-
; verselle de Paris et mis en ordre par M.M. de BAGNAUX, -BERGER,
BROUARD, BUISSON et DEFODON, Paris, Hachette, 1879.

(2) Devoirs diécoliers..., op. cit., p. 374. L'&leve-maitre

gbtient la “note  bien a.ce devoir:
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leur souci constant de faire trouver, de faire exp]iqﬁer ou
redonner les explications par les enfants eux-mémes. Cette in-
sistance, dans un rappdrt qui est un devbir remis ia un maitre
_en_pédagogie, révéle que c'était bien la le précepte essent{el
Qui leur étéit donné. Et la lTecture de leurs fécits.de legons
monfrg‘qﬁe sur ce point 1'institutrice de 1916 sera plutét en
régression par rapport:a eux.. '

En grammaire, les exemples choisis sont a la portée
des enfants par leur contenu et, autant que possible, expriﬁés.
dans leur langage. Oh peut ainsi les amener & déduire eux-mémes
les régles. On cherche méme par des questions & leur faire trou-
_yér 1es~défihitions (1). Dans ]és exercices d'app]ication_des
" régles, les &léves ont en partie "1tinitiative", car ils doi-
vent fournir eux-mémes des exemples. Lorsque, comme devoir de
"style", les éléves ont & faire le résumé de la legon de lectu-
re et de la legon de choses, les Jjeunes maitres s'excusent de
cette grahde part accordée”é la mémoire : "On ne peut.arriver
que gradue]]emént, disen£—11s, a fairé a la fois trouver et ex-

primér les idées" (2). I1 n'est pas Jjusqu'@ la legon de 1angagé

(1) Exemple détaillé donné pour 1'école annexe d'Auxerre : 1'é-
lJéeve-maitresse fait écrire au tableau trois phrases du type
"cette petite fille écrit bien", puis s'adresse aux en-
fants. "Regardez maintenant bien attentivement tous les
mots de cette petite phrase, dit-elle, et cherchez & com-
prendre toutes seules a quoi sert le mot cette... Dites-Te,

Marguerite, car il me semble Gue vous avez compris.

- Oui, Mademoiselle, le mot cette que je 1is au commencement.
de cette phrase, sert @ me montrer, pour ainsi dire, la pe-
tite fille dont il est question..." (Devoirs d'écoliers...,

opis €itss p: 366).
(200 ey Pl 345
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al sens strict .du termé, qui, dans la "petite classe" ne donne
lijeu 8 explication et & invention de la part des éléves : "J'aij
expliqué aux enfants pourquoi ces consonnesA(linguales et pala-
tales) sont ainsi nomﬁées, et je ]es ai amenés a trouver eux-
mémes la disposition & donner-aux organes de la voix pour la
prononciation" (1).

L2 lecon de chdses porte sur 1'outil appelé "plane"
elle suscite d' 1nnombrab1es pourquoi et le maitre laisse les
enfants d1scuter entre eux pour ‘déterminer le nombre de ses
parties, procédé ici utilisé bien avant les travaux des psycho-
logues “généticiens de 1'intelligence et qui prendra une grande
§1ace en pédagogie cent ans plus tard. A 1'école de Mirecourt,
10 lecon de choses met 1'activité pratique des mains.au service
de 1‘inte1ligence 2 grace a des- morceaux de bois de formes d1-
verses, les enfanfs recomposent en réduction 1'objet a étudier.
‘Ainsi, en méme temps qu'ils observent, ils raisbnnent et peu-

" vent trouver eux-mémes,. avec les constructions, les explications.

La raison doit régner'non seulement sur les mathéma-
tiques, mais aussf suriie dessin. Les problémes d'arithmétique
sont expliqués, ana]ysés,v”raisonnés". De plus,-s€élon un prin-
cipé"trés mbderne bien qu'il ne‘soit’pas toujours appliqué, Tla
lecon sur la d1vws1on, faite par un normalien d'Orléans, part
des opérations qu'effectuent deJa les enfants dans 1eurs jeux
"Vous voyez, j'ai 8 billes dans ma main, je veux en faire ca-

deau & 4 éléves. Vous savez tous combien chaque éléve doit avoir

Gl ) iobs Citas D 3450
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~de billes. Deux, n'est-ce pas; pafce que le nombre 4 est con-
.tenu ngx fois.déns le nombre 8... La division, comme vous le
voyez, a pour but .de partager" (1). Ici, non seulement le mai-
tre. ne part pas.de la définition pour 1'illustrer par des exem-
p]es, ma1s il fait prendre conscience aux enfants d'une opéra-
t1on qu'ils savent déja effectuer, et c'est de la méme man1ere
qu'il améne la définition de la division comme soustraction a-
brégée. |

Mais']'enseignemént de.1'écr1ture? du dessin SOnt'tbut
aussi "raisonnés". Les éléves-maitres d'Evreux ont fait dessi-
ner 1a'p1ane étudiée en lTecon qe,choses : "Quand nous découvrions
une erreur nous amenions 1'éléve a la trouver et & la corriger |
lui-méme ; nous nous assurions s'il comprenait bien ce qu'il
dessinait, et, s'il y avait 11éu; nous 1lui exp]iquidns de nou-
veau, ou nous lui faisions trouver la raison de chaéue‘détail“
(2). | , |

Enfin 1'education morale, qu'elle soit faite par des
lecons (en général 1liées a 1'histoire sainte) ou par le main-
tien de 1'ordre scolaire, est fondée sur la ref1ex1on des gle-
ves, sur cette lumiére qui en chacun d'eux leur permet de sai-
sir la régle du devoir, -d'accepter la pun1t1on réparatrice. "Je
‘les ai-interrogés sur la cause, le but, les resu1tats bons ou
mauvais de telle ou te11e action et, par des questions, Je les

ai amenés a s1gna1er eux- mémes le devoir qui avait ete remp11

(1) op. cit., p. 376-377.
(2) op. cit., p. 351
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ou la faute qui avait éteé commise" (1). "Les punitions ont éte
rares. Lorsqué par sa conduite, sa tenue, un éléve s'était at-
tiré une punition, nous.avons eu soin de 1ui.en faire compren-
~dre 1'équitée, en méme .temps qué les torts et les désagréments

qu'il se causait a lui-méme" (2).

L'étude des cahiers d'éleves d'une part confirme les
orientations données a la pédagogie scolaire grdce a la formé-
tion des maitres que T'on vienf d+e&voouer, d'autre. part attes-
tef comhe on pouvait s'y attendre, les difficultés d“app]fcaA
tion, sur: le terrain, de ces prihcipes pédagogiques, Tle maintien
et le rétour'de procédés-pourtant.condamnés. Retour qu'il ﬁe
faut pas expliquer, commé-]e faisaient ceUx'qui les dénoncaient,
par .ces forces obscqrés que sont la routine et la tradition,
mais par 1'efficacité de tels ﬁrocédés.dans certaines_condition&
Ainsi, dans le cahier d'un é]éVe préparant le certificat d'étu-
des en 1918, les exercices'de francgais donnés pér 1'1nsf1tutéur
communal sont presque uniquement des cacographies, qui avaient
été les premiers exercices d'application de la grammaire ortho-
graphique en 1829, mais avaient aussitot été condamnés comme
irrationnels. Cependant le souci de 1'examen n'est pas la cause
principale du recours a des méthodes dites ﬁérimées : i1 est

évident qu'on ne peut également demander a tous les éléves d'in-

Gl opsoieit e, P84l
(2-opreeit e D 338
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venter, de tfquver-par eux-mémes, qu'avec certains 11'faut da-
vantage recourir a la "mémoire" et a 1'"habitude". Et 1'une de$
choses que fa%t appéraitre.1a compafaison des cahiers du début
du XXéméAsiécle avec ceux de la fin du XIXéme est la mise au
pdint - ou plutdt la constitution progressive, car le processus
n'a bas été organisé de maniére parfaitement‘consciente - de ce
que 1'on pourréit appeler une pédagogie de ‘compromis : chacun
de ces exefcices, de ces devoirs, peut.étre fait.presque aussi
bieﬁ (a s'en tenir au résultat) par un éléve qui a ”compr‘islll et
har un &léve qui a "appris". | |

Selon 1a préface de ‘1a publication, les devoirs d'é-
léves présentés a 1'Exposition universelle de 1878, sont des
"exemples, d'autant plus irrécusab1es gqu'ils sont moins systé—
matiquement choisis" de 1la pratique de 1'enseignement primaire.
Néanmoins le lecteur, comme Je visiteur de 1'exposition, doit
‘déhé1ef “le bon grain de 1'ivraie", les "trés bonnes idées" des
"routines invétérées" (1). C'est ainsi sans doute que lte relevé
des verbes et des‘prOpositions dahs deux ou trois phrases s'op-
pose aux devoiré consistant a réciter les demandes-et-réponses
de grammaire : "Qu'exige la construction grammaticale quant a
1'ordre des propositions ? - La constr&étion grammaticale quant
& 1'6rdre des propositions exige : 15. que 1¢s propositions prin-
cipales, soit éxpositives, soit jmpératives, soit interrogati-

ves, soient énoncées les premiéres..." (2).

(1) Devoirs d'écoliers francais..., op. cit., p. III.
(2) L. THEVENIN, 14 ans, Cours supérieur (ibid.,.p. 39).
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Mais ce que les exposants et préfaciérs ont. pris soin 
de souligner, c'est 1'intérét et la valeur du devoir Tui-méme
comme exercice scolaire. C'est ainsi que le cahier de 1'é&’éve
Malon, de 1'@cole communale laique de Caen, est-accompagné d'un
bref exposeé de la héthode syivie par: 1'instituteur : ce _dernier,
ardent partisan de 15 méthode intuitive ou "enseignement par
les yeux", raconte qu'il met des exemples au tableau noir ei,
par des questions, améne 1es'é1éves.a trouver les régles de
grammaire ; mais, ajoute-t-il, "je tire aussi un trés grand par-
ti des devoirs”.,CeQx-éi, en effetQ contribuent au développement
du jugement et de‘1'1nte1Tigence, en méme temps qu'ils gravent
les régles dans 1'esprit (1); Dans les matiéres autres que le
francais, ce sont des résumés d'histoire, de Tegons de choses,

" de promenades scolaires, au cdhfs desquelles les géléves ont

. cherché a comprehdre. Le devoir n'a donc pas principalement une
fonction mhémonique {-11 est avant tout “gymnastique-inteWiec-
thT]e“. Par rapport .a 1'ancienne école, dontf¢e11e de la se-
conde moitié du XIXeme siecle fait un repoussoir, ]a‘nbuvé11e
non seulement mu]tipTie'les,devoirs mais veut en changer la
nature : a8 de rares copfes ou récitation§ par gcrit se substi-
tuent de nombreuses analyses, “thentions" de phrases, résumeés
d'observation, etc.

) 'es iexercices surA1esque1slon insiste tant aujourd'

hui, déclarait F. Pécaut (2)s ne sont pas une institution nou-

(1) op. cit., p. 56-57

(2) Dictionnaire de Padagogie. . .siop. deit. o art. “Exercices
scolalires’ . ]
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velle : i1 y en a toujours eu, mais ils étaient cbnformes a.
1'esprit des méthodes régnaﬁtes“. I1 s'agissait alors de fagon-
ner 1'homme du dehors, par une pratique eXtérieufe et‘pres§ue
‘machinale ; il s'agit désofmais dé'lel?construire du dedans".
En.un sens il faut donc des_exercices nouveaux, "plus spiri-
tuels”, ose dire 1'duteqr avec un jeu de'mots dont on ne saii-'
s'il est yo]ontafre : ils doivent contraindre 1'éléve, ou plu-

=

tot “1'exc1ter“,'"a se:rendre compte de ce qu'il-a lu ou enten~-
du, & le reproduire, mais a sa facon et en des conditions VA-'
riées qui 1'obligent & se rappeler, & comparer, a combiner, en
un mot & réflechir". La tdche n'est pas aisée, d'éi]]eurs i en
mu]tip]iant 1es}exercipes (on les a stapparaitré vers 1830 sous
forme de manuels distincts, -puis s'intégrer aux manUe1s) le ris-
que est grand de tomber dans une nouvelle routine. Mais il faut
faire des exercices, et pas seulement oraux : "travaux écrits",
ou "devoirs -ecrits" a 1'école méme. Pour mesurer 1'avancement

de 1'éléve, 1'effet de-]'enseignément ? Certes, mais aussi pour
assurer cet effet (1).

| La premiére série de devbirs présentée dans le recueil
de'1'Exposition est intitulée "Orthographe, grdmmaire,lexigo-

- »

logie". Ce titre et 1'abondance des dictées disent assez que

cette partie de 1'enseignement est commandée par T'ortho-

(1) "Cette seconde épreuve (le devoir écrit succédant immédia-
tement aux exercices oraux faits aprés la legon)... mesure
en méme temps qu'elle 1'assure, 1'effet de 1'enseignement
didactique™ (ibid., p: 969).
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graphe (1). Cependant.les exercices ét corrigés sont souvent
raisonnés. Ils constituent des_exb]ications qui portent a la
fois sur le sens des mots et la forme des phrases. Par exemple,
f1'étude supplée & la stérilité de 1'esprit" est ainsi commen-
L6 “qup1éer, dans le sens de tenir 1iéu d‘uﬁe chose,‘en four-
nissant 1'équivalent, veut dtre suivi de la préposition a" (2).
De méme, dans 1'"eXp1ication'de la dictée" sur le lapin domes-
tique par un &léve de 117.ans, on 1it .: "domestique : qui fait
partie de~la maison. Le blanc. et le noir : adjectifs pris subs=
tantivement". Dans le méme devoir, 1'erreur de 1'éléve montre .
1'effort qui lui est demandé pour raisonner : "Quoique le pére
ét'1a mére soient : soient, verbe &tre.au mode subjonctif , parce qu'il
esf‘p1acé aprés un verbe impersonnel" (3). Les corrections de
T'instituteur constituent.des explications, et non de simples
‘dénonciations de'fautes (45.. | !

Les devofrs de gramhaire d'une part cherchent é‘inté-
resser 1'éléve (ce n'est p1ﬁs‘un verbe seul qui est dénné a con-

juguer, mais une phrase), d'autre part exigent invention de sa

(1) Cela ne semble vrai qu'en partie pour la lexicologie. Mais
1'orthographe, quelle que soit son importance, n'est qu'un
aspect de la "correction" linguistique imposée par 1'école.

Dans ce travail, nous laissons en partie de cdOté Tles
problémes du vocabulaire, qui demandent un traitement parti-
culier (voir G. VINCENT, "Enseignement du francais et sys-
téme scolaire", Revue Francaise de Sociologie, IX, 1968,

p. 335-374, et les travaux cités de R. BERNARD).

(2) op.y EXL P 1265
o s e b

(4) Voir p. 14 : vétu (&crit: vétue) : "c'est le patre qui est
vétu. ; participe sans auxiliaire s'accorde avec le mot au-
quel i1 se rapporte". : ‘
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part : fAvec les douze verbes suivants, construire douze phra-

ses ayant au moins deux propositions, dont six au mode indica-

tif..."'(1). Cgrtains devoirs évoéuent ]es.connaissances scien-
tifiques et les legons de choses (avec quoi fait-on le gaé ?).

D'autres sont orientés verslla rédéction : invention de phrases
sur, un mot, recherche du sens des métaphores, traduction d'une

poésie en prose, récit sur la dictée de la veille.

Les compositions ou rédactiéns, qui forment: une par-
tie distincte du recueil, comportent, a cote de ﬁarrations éd-
mirgbles, des récits ou lettres assez pauvres et remplis d'in-
corrections, et éussi des genres d'exercices intermédiaires,
qui témoignent des‘difficu]tés.rencontrées-pour introduire la
rédaction proprement dite a 1'éco1e. En.particu]ier - et il s'a-
git sans doute de 1'une de ces routines invétérées dénoncées
par le s1mp1e fawt d'étre exposées a coté d'autres formes de
product1ons sco1a1res = sont denommes exerc1ces de rédaction
des réponses a des quest1ons portant soit sur des lTecons de mo-
ra]e, soit sur des conna1$sances usuelles  ("quand dit-on d'un
enfant qu'il est poli 7 ... Comhent S'y prend on pour faire le
vin ?")(2); Certains canevas e 1ettres sont presque aussi longs
que le ‘"développement" realisé par 1° e]eve.

Le ‘souci nbn §1us d'invention, mais de compréhension
a aussi présidé aux devoirs d'histoire et de sciences physi- .

ques et naturelles. Si T1'on ne va pas toujours Jjusqu'a demander

(1) op. cit., p. 19.
(2) op. cit., p. 113-114.
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.a 1'éléeve un jugement argumenté ("quel personnage préférez-vous
dans 1'histoire de France ? Quels sont les motifs de votre pré-

férence ?")(1), les devoirs présentés sont des textes - et non

pas des séries de réponses a des "demandes" - et, méme s'ils

reposent sur une legon apprise, i1 a été souvent demandé a

1'éléve de composer sa réponse. C'est ainsi qu'ayant eu a "ra-

conter 1'histoire des siéges de Paris", un gléve de 14 ans se
voit reprocher par le correcteur d'avoir utilisé la méme for-
mule pour introduire le premier récit et le second (2). De méme

un devoir de sciences naturelles sur “la citrouille, que 1'ins=

tituteur cualifie d'“1rreprochab1e
snumération des propriétés diverse

cription aussi "stylée"

comporte non seulement une

S de ce: fru1t mais une des-

que‘minutieuse dans ses aspects, au

cours de laquelle 1'éléve n oub
qu'dl utilise ("un long f11amen
-.contourne en sp1ra1e pour embra
R EBR e G

rec1tat1on par écrit des- chefs

s'y accrocher. En géog

Vosges, des affluents et des vi

la composition, avec gvocations
_de notre canton" ou sur 1'indus
Enfin les problémes d

tous des raisonnements rédigés,

1ie pas d'expliquer les tefnes
t appelé vr111e parce qu'il se
sser les feu111es des arbres et
raphie, on trouve a cote de 1la
11eux des arnond1ssements des
11es traversees par la Meurthe,
historiques, sur "la riviére
trie de Saint-Dié.
'arithmétique exposeés contiennent

'mettant parfois en jeu les dé-

103

E15) oh. Eidin Be
(2. ep i reit s pa 108
(3} 0p  Bilaas e 1724
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finitions pour justifier ies opératjons}'11s ilTlustrent aussi
parfois 1e'r61e‘1déb]ogique_joué, on 1'a vu, par le calcul.
ans 1'exemp1e;qui suit - extraordinaire par rapport a tous les
cahiers antérieurs ou postérieurs que nous avons pu consulter,
mais simplement en ce sens qu'il représente une limite - on
remarque que c'est 1'éléeve Jui-méme Qui porté le jugement moral

appelé par les données du probléme.

i

"Probléme. - Un jeune homme fume par jour 3
.cigares de O F. 15 ; Quelle est sa dépense
annuelle ? S'il économisait cette somme com-
bien pourrait-elle le faire vivre de jours en
ne dépensant qu' 1 F. 75 par jour ? (Suivent
les opérations posées par 1'éléve). ,
Réponse. - La dépense annuelle de ce jeune hom-.
me est 164 F. 25 ; i1 pourrait vivre 93 jours
“avec 1'argent follement dépensé.

Raisonnement. - On nous demande d'abord quelle
est sa dépense annuelle. Cherchons sa dépense
journaliére par le raisonnement suivant : s
un cigare codte 0 F. 15, 3 cigares coliteront

8 fois 0 F. 15 ou O F. 45,

Si en un jour la dépense est O F. 45, en 365
jours la dépense sera de 365 fois OF. 45. Sa
dépense annuelle est donc de 164 F. 25.
Maintenant si ce jeune homme dépense 1 F. 75 .
pour sa nourriture, autant de fois 1 F. 75 sera
contenu dans 164 F. 25, autant de jours il
pourrait se nourrir s'il n'était pas fumeur.
11 faut donc faire une division puisque la di-
vision est une opération qui a pour but de
chercher combien de fois le diviseur est con-
tenu dans le dividende" (1).

Si, avec de tels devoirs,la France pouvait, dans les

(1) 0D Eite, p;'68-69. L'auteur de ce raisonnement est encore
1'éléve Malon de 1'école communale de Caen. '
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expositions,-rivaiiser'avec.les pays étrangers (1)s-ilsaestayi-
dent que tous les éléves et tous Tes maitres n'atteignaient pas
de telles hauteurs. Quarante années plus tard, 1'éléve-maitresse
dont nous avons &tudié le cahier de préparation garde les mémes:
objectifs, mais doit.p1u5 souvent expliquer qU'é]]e ne fait:
trouver. A la méme époque,.dans un village du Jura, la série
des céhiers de devaoirs mensuels d'un fils de. paysan (2) réveéle
une réussite moins pri11ante qﬁe celles évoquées a 1'instant,
_mais une réussite cependant, un progrés accompli en six longues
"et sans doute parfois difficiles années. Les cahiers laissent
aqssiAsupposer que ]es'méthodes utilisées par 1'instituteur n'é-
‘taient pas toujours conformes & 1'idéal enseigné dans les Eco-
les normales, mais qu'elles ne se détournaient pas cependént.de
e modé]e. ' .

 En feuilletant cés devoirs mensuels ol 1'éléve, selon
ce- qui était prescrit sur la couverture, devait particﬁ]iérehent
s'appliquer, on est ffappé par deux changemehts, qui montrent
bien 1'ambiguTté de ce qu{ est{‘en termes scolaires, progreés,
réussite : ils concernent 1'écriture et-]a.rédacffon.'Au début

du cours é&lémentaire (on est en 1912), 1'écriture est encore

(1) Dans la méme série que 1'ouvrage cité, Hachette avait pu-
bl1ié les devoirs d'écoliers étrangers exposés en 1878, et
les Devoirs d'écoliers américains recueillis a 1'Exposition
de Philadelphie (1876) par F. BUISSON (3éme édition 1881).
Les méthodes des primary schools américaines paraissent moins
avancées que celles indiquées a 1'exposition de Paris.

(2) Parmi les rares cahiers que j'ai pu me procurer, j'ai rete-
nu celui qui a 1'avantage de couvrir une scolarité compléte
et surtout qui. représente, d'aprés les témoignages. recueil-
lis, ce gui se faisait dans. une école rurale, avec un ins-
tituteur gui passait, sans plus, pour un bon maitre.
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tourmentée ; i1l y a des lettres sautées, des ratures, et 14
ligne" est'diff1c11ement suivie. "Médiocre”, "écrivez mieux";
ihscrit Te.maitre a 1'encre rouge en margé dés Tignes de 1et;
tfes ou de mot% commencant par la lettre &tudiée (x, Xavier,
Xéres, Ximénés...)..Trois ans, quatreggprés (on écrit toujours:
dég lettres ef des moté, par exenmple six.iignes de Hugo,-Henri,
Héléne, mais aussi des phrases qui sont des sentences morales,
comme ”Bonhé renommée vaut mieux que ceinture dorée"), 1'é1évé
obtient cing éur dix, -puis _six,.VOire sept : les lettres Snt
la méme taille et la méme pente, f] y a les pleins et les déeliés,
]'écriture est_régu11ére. Comme pourl111ustrer sa performande,
1'éléve répéte sur neuf lignes : "on arrive & tout par'1e tra-
vail et la persévérance". |

De m?me les premiéeres compositions frangaises (elles
ont 8té précédées, dans les c1asses'antér1eurés,‘par des phra-
ses a ”conétruire” avec un mot, & compléter, étc.)‘sont ﬁrés
pauvres. Ayant a‘décrire une veillée, 1'@léve juxtapose de pe-
-tiﬁes phrases tres béné]es (nous sommes entrés, nous avons pris
. une ‘chaise..«j. 1] y.a ;ependant quelques exceptions : ayant
& dire 1'animal domestique qu'il préfére, 3 en faire le portrait
et'indiquer Tes'services gu'il rend, le jeune paysan choisit de
décrire sa chienne. Soh ”déVeloppement“ est exceptionnellement
lTong 3 i1 est raturé (il fa11ait écrﬁre‘directement dans le
cahier de devoirs mensuels), tant l'enfant avait du mal & dire
tout ce qu'il voulait dire. Les ponctuations manquent, et c'est
a plqueurs reprises la langue paysanne qui est utilisee : "Elle

(ma chienne) vient au champ les vaches ou les moutons avec moi.
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Quand on la gronde.et (raturé) elle n'est pas contente et quand
je suis au champ avec elle gue je la gronde e]lé se rentourne
:pas contente..."” '

. Malgreé 1'écr1ture,”beaucoup trop fine",- le devoir ob-
tient la note s1x, ou p]utot s x p01nts car en ce temps la les
‘notes sont encore un pedu le symbole abstrait des anciens bons
'points. 1ais.ce n‘est pas ce genre de re;1t et cette langue que
demande 1'école. Les compcéitiohs suivantes, ot 1'enfant doit
‘décrire des scénes ;onVentionne1]es et des sentiments de comman-
de, sont passables ou~méd?o¢res. Les difficultés du maitre a
faire.cbmpbser'ies e]eves appara1ssent dans le changement de ty-
pes de sujets : comme le. fa1sa1ent ses prédécesseurs du siécle
précédent, i1 donne dés rédactions sur 1e.su3et des 1egons de
sciences (par exemple; 1la chaﬁX) en indiquant le-plan & suivre.
1A1ns1 acqu1ert on 3 lafoTs des connaissances utiles, 1'ortho-
graphe (1'éléve doit "c0p1er“ c1nquante fois le mot hydrau11que,
qu'il a écrit avec un o), et l'art de rédiger. Car peu a peu,
dans ‘les rédactions c1assﬁques; les notes s'améliorent : les
phrases, plus complexes, sont-correctément‘ponctuées, le déve-
loppement. atteint une vingtaine de lignes, les expressions du
par]er paysan.ont preque disparu.

En feu111etant son cah1er, se]onb1es "RecommandationsW
de la couverture, cet e]eve pouvait avoir le p1a1s1r de consta-
ter les progres qutil avait fadts. 159 main avait acquis de 1'adres-
seus Al pouvalk s'exprimer correctemen£ et de facon assez claire
par écrit. Evidemment, i1 avait fallu pour cela soumettre son

geste et sa langue aux normes,ﬁmpoéées par 1'@cole.
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11 faut consulter les cahiers autres que ceux de-
devoirs mensuels pour avoir une idée de la maniére dontAétaient
enseignées les matiéres té?]es que 1'histoire, la géographie, ou

méme la grammdire..Les exercices ne sont pas de nature dif%éren—
te de ceuxvﬁis_eﬁ usage plusieurs décennies aupafavant grédce aux
conférences, expositiéns, gcoles d'épp]icatjon, etc. - En gram-
maire, les éléves ont a app]iquer les fég]es et 1'on ne trouve
plus de définitions récitées comme on pouvait en voir encore en
- 1878. I1s doivent faire desvtransformations': du passif é-i'ac-
tif, de la forme affirmative i la forme négative. Mais le niveau
reste peu élevé, sauf dans la classe du Certificatl: on ne va
pas treés loin dans 1'analyse logique, il n'y a pas beaucoup de
géographfe, ni surtout de sciences. Ce que 1{é1éve note des Te-
cons de choses sur son cahier montre qu'elles n'avaient pas les
amples ambitions et,]'étendue de celles données en modéle vers
1370. Cependant 1'histoire n'est pas négligeée ef, avec la mo-
rale, elle montre que 1'instituteur ne faisait pas apprendre
rigoureusement par coeur quelques faits ou des fbrmu]es.1api-
daires. On voft sur 1es cahiers des résumés-qui.ﬁe sont bas des
lecons récitées a la lettre en "auto-dictée" { le maitre:é de-
mandé aux cleves d'écrire ce qu'iTs aséient cpmphis et retenu,
et 1es.formd1es ma]adrofteﬁ montrent bieh qu'ils s'essayent a
-le faire. Une legon de morale sur les raisons d'ai]er a 1'école
est notée "Bien", malgré les maladresses de langue réVéTant que
1'é1éve n'a pas'appris par coeur. Evidemment lorsqu'un é&léve
travailleur, mais moiné'ﬁnte1ligent, récitaft sans erreur ce

qu'il avait plus ou moins compris on ne pouvait lui mettre une
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mauVaise‘note._La répétition d'exercices extrémement codifiés
apportait a certains enfan£5'1e‘secours de la mémoire : on con-
nait ces manuels d ar1thmet1que ol chague lecon comprenawt un
ou deux‘”prob1emes—types 1nd1quant de maniére trés prec1se

la marche a suivre. Cdmme‘on ne demandait pas d'écrire le rai-
éonnement,‘certains pouvaienf.s'en.dispenseé et parvenir a la
-solution en appﬁfquant une régle retenue. Cette école, en som-
me, méme dans les petit;_vi]]ages, faisait en sorte que tout le
monde buiéée'apprendre d'une maniére ou d'une autre. C'est tres

probablement ce qui fit son 1ncdntestab]e réussite.

"L'avantage de'ce cahfer, c'est précisément qu'il n'a
pas pour but de vous comparer avec VOS camarades, mais de vous
comparer successivement vous-méme avec vous-méme. .. App11quez-l
vVOous, enfants ... Si vous traversez guelque moment de faibles-
se,... dites-vous .tout bas 3 vous-méme : je veux travailler, je
veux devenir me111eur,‘noé pas parcé que c'est mon intérét, mais
parce que c'est mon dévojr" (1). Voila ce que pouvait lire en
téte de son cahier de devoirs mensuels, conforme a 1'arrété du
27 Juidlet 18824 un ‘Bleve def1a‘Be11e'Epoque. Bien faire ses
devoirs, c'est donc faire son devo1r Et ]es devoirs mensuels,
fa1ts "sans secours étranger" n ont pas pour fonct1on essen-

t1e11e d'instaurer entre e]eves une r1va11te apportant aux uns

1a gloire et les récompenses, aux autres la honte. Travailler

(1) Cahier spécial de devoirs ‘mensuels, éd. Vve Auguste-Godchaux,
SParis.
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c'est étre utile & soi-méme et aux autres, certes, mais c'est
surtout fairé ce gu'on doit. Peu 1mpor£e si_]'on est moins in-
te11igenﬁ et si 1'on réussit moins bien que les aufres : d ses
propres yeux‘]'éléve'aura la satisfaction d'avoir essayé de
mieux faire‘etvsurtout d'avoir accompli son devoir. Dans 1'an-
ciehne école chréfienne, 1e§ maitres inscrivaient sur des regis-
tres les progrés de chaque éléve. L'école laique cherche a met-
tre continbment 1'éléve en face de ce. qu'il produit, afin qu'il
se juge lui-méme. Ou plus ekactement, au jugehent'du maitre sur
le cahier ("Bien", "Mal", note de zéro a dix), elle ajqute le
témoignage que seul i'é]éve péut se rendre en son for iﬁtérieur:

ai-jé fait tout ce que je devais et pouvais 7

Aujourd'hui, le cahier est contesté en tant qu'objet
et instrument de 1'application de 1'enfant, en tant que moyen
de cohtrﬁ]e‘par le maitre,'1es parents, 1'inspecteur... Certains

voudraient substituer au cahier de devoirs un cahier-journal (1),

o0 1'enfant apprendrait.-non pas & se juger au nom de criteres

extérieurs imposés - propreté, bonne écriture, etc. - mais a

" & J s Y a 3
se-reconnaitre dans un travail personnifié", grdce auquel aussi
1'enfant pourrait "dialoguer" avec 1'instituteur, avec ses pa-

rents. On propose aussi la généralisation du journal des tech-

niques Freinet, avec ou sans imprimerie : le journal est celui

ge la classe, et ce sont les éléves qui, aprés discussion, de-

/

{1) Voir par exemple Questions réponses sur le cours préparatoi-
‘re, Paris, E.S:F.y 197b,: p. 1H4=1T05.
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cident des textes devant y figurer et les élaborent par un tra-
vail collectif. | S |

Mais le cahier du jour, distinct du cahier de brouil-
lon (parfois remplacé par des.feuilles pour qU'i] n'sy et pas
éonfusion), subsiste, ainsi que le cahier de devoirs mensuels.
Celui-ci doit toujours.étre'conservé et i1 suivra 1'enfant tout
au long de sa sco]ar1te, meme seconda1re I1 contient les mémes
devoirs qu'autrefois, avec que]ques mod1f1cat1ons Dictéee, con-
~jugaisons, analyse grammatica]e n‘ont pas varié, sauf. .que T'on
demande & 1'éléve de découper la phrase en groupes fonétibnne]s
(groupe-sujet, groupe-verbal...) & 1'aide de couleurs différen-
tes. Aux-opérations et problémes traditionnels d'arithmétique
s'ajoutént des exercices de mathématiques "modernes" ; au "rai-
sonnemént".c]assique des probléemes se juxtapose ou se substitue
la construction d'un tableau de correspondance (LY :Les sngtes
" et annotations "Trés'bien“; "Passab]e x figurent a 1'encre
rouge dans les marges, et les parents do1vent signer.

Les consignes donnees aux institutrices remp]agantes
pdr 1e§ conseillers pédagogiques, consignes qui const1tuent,
avec un.stage 3.1'Ecole norma]e,l1a seule formation que Eegoi—
vent cés enseignantes, insistent béaucoup p]ﬁs qu'on ne 1'ima-

ginerait sur la tenue des cahiers (2). Il faut entendre par 1la

(1) Ou-bien-T'on:diti: si, sur trois bancs, on a fait asseoir

- 24" gléves..., ou bien 1'on se demande quel est 1'opérateur
quEisa it passer de la premiére colonne (nombre de bancs) a
la deuxiéme (nombre d'enfants).

(2) Les.-remargues .qui su1vent reposent sur.une série d'observa-
tions personnelles, d entret1ens avec ‘des 'institutrices et
d'analyses de documents ; :
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une mise en page soignée et une écriture ]1sfb1e, qui doivent -
faire 1'objet d'une "surveillance v1'g1'1ante'.I du maitré et qui
supposent une "bonne attitude corpore]ie des éléves". On voit
que les prescriptions sont moins minutieuses et les exigences

moins grandes ici que dans la Conduite des Ecoles de 1'Ancien

Régime - 1'attitude doit étre simplement bonhe et 1'écriture
lisible -, mais la différence est de degré, non de nature. Onr
peut le vérffier en remarquant qu'il ne s'agit pas seulement
dé soigher'un cahier destiné & figurer dans le dossier scolai-
re ou a classer 1fé1éve,; le cahier d'essai doit &tre aussi
bien tenu, aussi.soighé que .tout autre et, comme on le faisait
i]ly‘a centfans, on proscrit le cahier de brouillon, oaA1’é1éj
ve pourrait ne pas s'dpb]iquer, en lui recommandanf de faire
Sés_ca]cu]s rapides ou ses essais d'écriture sur les feuilles
d'un bloc-note qu'iT jettera aussitdt. Enfin 11 est.rechmandé
a 1'1ns£1tutrice de corriger. toujours les cahiers, de facon
bienveillante certes, mais minutieuse, et surtout de porfer
des appréciations, méme s'il s'agit d'une simpie copie : ‘le
"vu" qui contrdle sfmp1ement 1'exécution d'un travail ne
§uff1t'pas, car il est"indifférent et ne'vconstitue pas
un jugement. .

Bref, aujourd'huilcomme hier, le mot qui convient,
.avec ses connotations morales, a'ée que fait 1'é1éve; au moins

lorsqu'il écrit dans ses cahiers, ce n'est pas exercice, mais
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devoir (1). Et ceci en.dépit de la suppkessionkprééque totale
des devoirs 3 la maison, et du c]aésement de§ gléves. D'une
part, en effet, subéistent non seulement les devoirs en classe,
mais les exercices écrits ou oraux appréciés par 1'instituteur.
Rappelons ce qui a été observeé déns les classes : les maitres.
ne cessent de distribuer é&loges et blames, méme dans les 1in-
terrogations dites de découVerte. La suppression des devoirs a
la maison, comme 15 réduction des devoirs écrits déja réclamée,
pour- 1'enseignement secondaire et primaire, dans le cadre de
1a‘1utte-pédagogique.de 18805'visent donc seulement le devoir
pouf-ainéi dire pur (fais ceci parce que tu dois le faire, non
parce que c'est utile pour-apprendre le frangais ou les mathé-
matiques). A tous les degrés de 1'école primaire, écrivait
Gréard en 1573, i1 faut proscrire les taches artificielles, 'les
'devoirs:de conventjon, en un mot ce qui occupe 1'enfant sans
1‘1nstru1re,,ce.qui peﬁVertiﬁ sa volonté et atrophie.son'inte1-
ligence, en 1e'contraignant a une application stérile" (2).Ces
devoirs qui appaﬁaissa$ent'comme'supp]émentaires, comme.des

pensum inavoués, dégolGtaient les éléves des exercices scolaires.

(1) Pour M. Foucault (Surveiller et punir, op. cite., p, 163-164)
- ]'exercice serait une technicue d'origine mystique, consis-
tant & imposer & des corps des taches de difficulté crois-
sante et permettant de caractériser des individus par rap-

port & d'autres, On ne voit pas trés bien. comment, en
devenant disciplinaire, cette technique aurait inversé son
sens tout.en gardant certaines de ses caractéristiques re-
ligieuses. D'autre part, la déefinition insiste peut-étre
trop exclusivement sur les deux aspects sur lesquels s'est
concentrée la polémique anti-scolaire apreés G680 < e s D=
gramme et le classement hiérarchique des éléves.

(2) Bictionmadre de Pédagogie..., op. citi, arti "Devoirs’.
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I1s allaient éontré le but-rechérché : habituer 1'enfant a
faire.son devoir. Les parents 'qui,vaujourd'hui, tentent vaf-
‘nement de contraindre leurs enfants & faire les exéfcices fa-
cultatifs donnés par le maitre, se heurtent a cet obstacle
le sentiment que ce qui est facultatif n'eét bas trés utile.
En gomme,"1'éco]e'd'aﬁjourd'hui ne contraint p1us d joindre
1'1nuti1e'au désagréable. A la satisfaction du devoir accompli,
elle aurait tendance a joindre, on.]é verra dans un instant, le
plaisir de 1'activité apparemment spontanée. Mais Tle devoif
sgbéiéte. |

D'autre part la suppression du classement ne doit
sans doute pas étre fnterprétée de maniére négative;'mais bien
comme 1la manifestation d'une nouvelle 1§gique éducative : non
plus organiser Ta course aux places et aux honneurs et exhiber
daﬁs le premier de -classe les qualités du bon éléve, mais ame-

ner 1'autoévaluation individuelle ou collective.

Cfest de man%érg,ana1ogue gue- 1'on peut interpréter‘
_1es transformatjons ou tentatﬁves de transformation récentes
des lecons, de la maniére d'enseigner,ggrtaines matiéres.

B Ainsi certains pédagogues ont-ils vu dans les mathé-
matiques dites "modernes"' avant tout une'fa;dn nouvelle d‘ap;
ﬁrehdre les mathématigues, grdce 'a laquelle les éléves, au lieu
de “"suivre uné lecon" sur la numération, découvrirafent la mul-
tiplicite des. systemes de numération et, en méme temps, se ren-
-draient Compté par eux-mémes de 1a.5upériorifé du sy;téme dé-

‘cimal, qui, auparavant leur était en quelque sorte imposé. C'est
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sans douteija raison.pour laguelle les éléves aujourd'hui .pas-
sent autantfde'temps sur les fameuses "bases"

Mais le changement apparemment le plus important con-
cerne la substitution des ”actiyités d'éveil™ aux legons de
fhoses, dthaistoire etrgéographie; deimoraleyete. (). Le ppint
de départ de ces activités doit étre 1'env1ronnement.de 1'en-
Fant; ce'a‘quoi'11 s‘intéfesse ; non pas que 1'école renonce a
apporter quélque'chose-- il est fecomméndé d'avoir un petit.
musée scO]airé avec des réproductions-d‘oeuvres diart sy, ges  pho-
‘tos, des disques = mais 1'aétion‘éducat1ye doit se fonder sur

1a motivation de 1' enfant La crainte du désintérét, a une épo-

- .que. ol les images d1ffusees par 1es moyens de commun1cat1on

de masse Captent J'esprit des enfants, conduit & répudier tout

”.-ce qui est "Jivresque". Dés lors on renonce a transmettre des

connaissances : clest 1'éspe6t le plus frappant des consignes
données aux instituteurs en stage de recyc]ége.

On les trouve_aussf, plus argumentées, dahs,1es ma-=
'nue1s récents de peoauog1e ;'”aujourd'hui,-ﬁT n‘est pas neces-
“saire d' apporter a 1'enfant de six a onze ans des conna1ssances
1nd1spensab1es en matiére d'histoire, de geograph1e, de sc1en-
ces. Par contre, il devient desorma1s poss1b1e a1 eco]e glé-

mentaire, de donner toute son importance a la préparation de

(1) "La formule du t1ers temps regroupe les matiéres tradition-
nelles :~histoire; geograph1e, sciences, dessin, chant,
travail manuel, morale et instruction civigue sous le titre
disciplines d' eve11 activites d'éveil" (R. TORAILLE,
G. VILLARS, J. EHRHAPD Psycho- peaaqoq1e pratique, Paris,
Istra, &d. 1975-1976, p. 454).
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la maturité de 1'enfant. Or celle-ci ne s'acquiert pas en mé-
morisant dés connaissances, mais en rendant 1“espr1t curieux
~de leur existence et le faisant partiéiper a leur é]aboratién.
C'est.en effet au cours de cette é]aboration'que 1'enfant peut
former Tles coﬁcepfs généraux qui lui permettront de comprendre
le monde Gui T'entoure : espace, temps, lois réguliéres et.
structuresvdes phénoménes, constantes dans les relations humai--
nes et le fonctionnement des Sociétés”_(]). Cette pédagogie d'a-
vant-gaéde révéle, sous de nouveaux aspects, des procédés an-
ciens. On ne dit plus que 1'enfant:est trop jeune mais qu'il al
le temps. L'école sans la science révée par Philipon de Ia
Made]aihe devient 1'école sans la connaissance (dévalorisée par
1'identification aux connaissances mémorisées) et 1'achisition
de éonnaissances‘est remplacée par une sorte d'adaptation aux
T1ois généfales et statiques du monde naturel et humain.

" On peut voir la nature des nouvelles disciplines en
prenant 1'exemp1e de'1'histoire. L'ancienne "histoire et géo-
graphie" prétendait faire connaitre aux éléves leur pays et le |
monde, elle cherchait a Teuf donner.uhé consciénce historique
et politique. La plupart des activités d'éveil sont centrées
sur le temps et ]'espace; dans 1eque1'1'é1éVe doit arriver a
se situer. Méis ce temps et cet espace sont en quelque sorte
déqualifiés : si on est conduit & rechercher des documents, des
images, etc., concernant 1a-préhistoireru les un]ois, ce n'est

pas pour comparer des sociéetés, opposer barbarie et civilisation,

(1) R. TORAILLE et al., op. cit., p. 455,
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c'est pour acquérir une idée assez exacte du nombre d'années
écbuiées entre eux et n6us. Dans les faits passés, on prend en
considération les costumes, 1'habitation qui, par leur diffé-
rence'avec ceux d‘aujourd“ﬁui, donneront & 1'enfant le senti-
ment de 1'@loignement dans le temps. On voit les classes s'or-
'ner_de calendriers de diverses sortes, de'freéqués. 110y al
d'ailleurs pas de raison de privilégier les faits Historiques::
1'étudé des minéfaUX et des fossi]és peut remplir les mémes fonc-
tions. A - oy S 4
Quand'on songe_é 1'usage fait dans 1'ancienne école
des persoﬁnages et des grandé événements historiques et gu'on
11t .dans Te ‘cahier de1stage d;un'instituteuk'en recyclage
: . . e
occasionhe]lement gévoquer que]ques’fajts et persohnageS'histo-
riques, on mesure la diétance qui sépare deux _SOf‘-t~es' de péda-
.gogues. Non pas que les dernfers aient renoncé i intégrer -1'en-
fant, bien au contraire. Méis i1 ne s'agit pas de 1'intégration
i une communauté nétioﬁaie. I1 ne S'agit'pas non plus de réali-
 ser‘un'nouveau coémopojjtisme,_ina1ogue i celui de la Renaissan-
. ce ou des Lumiéres ; car ceux-ci étaient_borteurs de Va]eurs et
assez agkessifs 3 1'égard de ce qui 1es niait. Tandis que 1'en-
fant'd{aujourd'hui”doit gesituer™ déns 1'espace et le temps,
autrement dit s'adapter au moﬁde en général. Les sciences hu-
maines & caractére psy;ho]ogique éautionnent et.précjsenf cette
.entréprise : les handicapés et 1anaptés'étant considérés com- |
‘ﬁe ma1'1atéra1isés,-ma1'spa§iaiisés, il faut prévenir ces trod—
bles, qui risquent d'avoir'des'éonséquences néfastes pour la

suite de la scolarité et toute la vie, par des exercices de mo-
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tricite realisant 1'adaptatioh spatio-temporelle.

‘Le privilege accordé_a 1'initiative et a 1'activite
des &léves n‘eXc]uf pas, bien au éontraire, 1'éducation, la
formation. La pédagogie modérne retrouve'dés formules dignes
de Gérando pour inciter les instituteurs aléve11]er 1’enfant.et'
‘leur dire cqmment le faire. La notion d'éveil a la méme ambi-
guité que la description des facu]tés:de 1'enfant chez les pé-
dagogues de la. Restauration f 1'enfant est certes curieux,‘mais
sa curiosité est dispersée. Le maitre a donc un réle important,
quoiqﬁe plus effacé qu'autrefois, & jouer : il doit étre,métho—
dique, fjgoureux, et, sous un nom nouveau, la lecon de choses
(au sens'1arge et élevé du terme) sert foujours‘é discipliner
‘1'1magina£10n de 1'enfant,Aa lui faire reconnaitre - par les
activités d'éveil portantISur-1a vie et le non-vivént, sur les
différents régnes - 1'ordre du monde. On ne par]eAp1Us de col-
Ter 1'esprit de I'enfantva 1'objet (1), mais de faire en sorte
~qu'11 apprenne a‘voir,'et-parvienne d une vision du mondevco-
hérente. Le fait que 1}é1éve, ah‘11eu.d'écouter la lecon du mai-
tre, soit mis en face des choses ne fait que dpnnér plus d'effi-
cacité a la lecon qu'il en regoft. De plus, le décloisonnement
»des discipfines (histoire, géographie,whessin, etc.), le regrduF

pement en activités pluridisciplinaires, favorisent la cohérence

(1) "IT faut leur (aux enfants) apprendre & voir, a regarder, a
observer : les tirer de leurs réveries, arréter le papil-
lonnement de leur esprit, et les coller & 1'objet. Question
de discipline d'abord, et de maitrise de lT'attention"{J.LEIF
et G. RUSTIN, Pédagogie générale, Paris, Delagrave, 1961, ‘
Pac@dlyu.
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de cette 1egon

De méme que les act1v1tes d'éveil "a dominante intel-
1ectué}1e" donnent 3 1'éléve de "bonnes attitudes" - &tre ob-
jectif, avoir .l lesprit critique, savoir écouter les autres et
savoir participer, avoir 1e got de 1'effort - les activités
“a dominante esthet1que" developpent les facultés d'attention,
de mémoire, la sociabilité, etc. "Mais, outre ces effets tradi-
tionnellement attendus; el]eé-permettgnt elles aussi-d'adapter
10 enfant a ol ensemb]e du. monde. Qu'il s'agisse de la musiqué ou
des arts plastiques, il est recommande de ne -pas 11m1ter 1'ho-
r1zon de 1'éléve, de ne pas fermer son esprit et ses sens a cer-
taines formes art1st1ques o 1 do1t pouvo1r les accepter toutes,
méme s'il s'agit, parﬁexemp]e,-de musigues non occideritales.

., De te]]es activités me sauraient donner lieu a des
lecons (au sens strict) -a apprendre ou & des devoirs. Néanmoins
apres examen en commun de documents ou d'objets, discussions en-
tre e]eves et avec le maitre, nouvelles recherches ou réalisa-
tions pouf enrichir le ﬁfaVail commun, 1'essentiel est parfois
consigné dans un cahier collectif. On confie ainsi @ une sorte
de mémoire collective ce QQi est oeuvre du gfoUpe : ce qui a
g6té admis ensemble - cet ensemble incluant 1'instituteur, aide
et consei]]er'—;:ce a quoi 1'accord de tous a conféré la vérite
remplace a la foi; le 1i0re ét la lecon du maitfe.

Faire prendre:gn“charge sa propfe'éducéfion pars 3 in-
dividuzou, de préférénte,hﬁar le groupe, c'est 1a aussi une ten-

dance que 1'on peut observer dans les nouvelles instructions
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concernant 1'éducation phySique (1); Telle qu'elle est présen-
tée aux instituteurs et institutrjces.en recyclage, cette'édu?
cation "psycho-motrice" (p]utét_que physique) doit rompre ‘avec
la pédagogie direétive du modéle et de la copie. Aux maitres

qui refusaient souvgnt de faire faire de la gymnastique a leurs
éléves (2) en»inyoquant le fait qu'ils n'étaient pas des spécia-
listes formés pour cela, on dit qu'ils n'Qnt pas'é éfre des édu-
cateurs_détentéurs-d'un‘modéle et faisant répéter des ‘gestes,
mais des médiateurs dans la recheréhe des moyens pour fairé face
a des Situatidns-prob1émes. Cette recherche est faite par les éléves
et ces sftuations (qui poseht-des'pfob1émes d'ordre moteur) doivent
étfe aussi proches que possible de situations réelles : au lieu
de contraindre des enfants & T'imitation déns des exercices a-
“nalytiques, i1 faut donc les aider & frouver les gestes les meil-
leurs pour afteindre un but donné. I1 y a ainsi constitution
~d'une coﬁmunauté éducative et, en suscitant des "collectifs
stables et structurés”" au sein desquels les enfants exercent

des responsabilités, ]{éducatién pﬁysique est surtout une édu-
cation'sociale.

‘Enfin on remarque qu'en donnant pour objet a cette

(1) L arrété du 7 aolt- 1969 sur le "tiers- temps" pédagogique a
8té suivi d'un travail de Commission sur 1'éducation phy-
sique ; le rapport sur les nouve]]es 1nstruct1ons a ete
acheve en 1972.

(2) Ce refus a été motivé dans les campagnes par 1'exercice
physique que faisaient les enfants de paysans. Dans les vil-
Tes, i1 y avait quelquefois des maitres $péciaux de gymnas-
tique, mais, dans les années 60, on voyait encore 'des ins-
tituteurs faire marcher Tes eleves dans 1a cour au pas ca-
dencé en frappant dans leurs mains.
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formation la conduife'motricé comme aspect de notre maniére
d'étre.au monde, la pédagogje»tontemporaine ne renonce en rien
au projet d'emprise sur la totalité de 1'étre qui caractérise,
selon Durkheim, 1'éducation occidentale moderne. Mais on peut
observer dans 1'école, aujourd'hui, que les modalités. d'empri-
Ee sur les corps ont tendance -a. se modifier.

Non sans queiques COncessions, on continue certes a
exiger de 1'gcolier 1° 1nmob1]1te attent1ve : il est recommandé
aux remp]agantes de fa1re en sorte que 1es gléeves n a1ent sur
leurs tables que les ob3ets-necessa1res a 1'exercice en cours,
qu'ils ne manipulent pas inutilement et distraitement un objet
au risdue de faire du bruit, qu'ils se tiennent bien en écri-
_vant.ﬂ. Mais., en'contraste avec cé1a; on voit apparaifre une
nouvelle utilisation pédagogique du mouvement et du plaisir
qu'il. procure Au 11eu de dresser a1’ a1de de coups ou d'autres
moyens, 1' eco]e ut111sera1t les mouvement spontanes, nature1s,
pour mieux faire acquer1r des schémes d' operat1on 1nte]lectue1-_
le ou de cqmportement. Apyés 1'écolier immobile & son banc,
la téte 1égéremenf tournée‘dé coté, aprés 1'écolier se'dép1a4
¢ant fréquemment. au pas cadencé, on pourra peut-étre vo1r un
jour des écoliers qui dansent C'est ainsi que plusieurs mé-
thodes e o apprent1ssage de 1la 1ecture gécriture, exper1mentees
& 1'échelle de c1rconscr1pt1ons scolaires, font appel & des
activités psycho motr1ces de type Tudique associées a des comp-
tines. L'une de ces methodes a pour po1nt de départ deux ima-
ges-clés, le jet d'eau et. Te:chieny qui, tracées: sur le so},

donnent lieu @ des déplacements des enfants, et qui sont ensuite
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‘dessinées'par eux en gestes glissés, avec accompagnement musi-
cal, sur des tableaux et enfin des cahiers : "II s'agit de par-
venir & la volupté de tracer, puis d'écrfre” (1), précisent les
pédagqgueé, qui ajoutent aussitét que cette gestualité, ot 1'a-
dulte joue un role important, est structurée par des "régles
strictes“ et qu'elle permet-a 1'enfant d'ac&éder-é Ta "loi du

langage" (2).

On sera1t tente de conc]ure, évoquant de fagon 1rre-
sistible 1a ‘danse de 1! ours, qu'il s'agit toujours de dressage,
que le but - Ta soumission a la reg]e - est 1dent1que et que
seuls les moyens changent. Mais i1 faut, reprenant et complé-
tant les conclusions du chapitre précédenf, rapprocher cette
vténdance de Ta pédagdgie éohtemporaine>d'une aufre,.que nous
avons cru discerner évp]usiéurs‘reprises.,La lecon de morale
hémplacée par une confrontation des‘jugeménts portés par les
"enfants eux-mémes, T'institutrice recueij1ant au'magnétophone
- les opinions des éléves sur-]é sbectac]e qu'ils vienﬁent de voir,
le role du groupe danS les activités d'eveil :.ces éxemp]és
ppurraientzétre multipliés. On peut observef,ﬂcorré1at1vement,
un amenuisement du contenu enéeigné, et, du moins dans cértains
cas et a certains moments de la classe, un relatif effacémehfl

du role du maitre.

(1) Présentation, d'aprés P. Gﬁrard de la Méthode Jeannot -
(publiée aux é&ditions E.S.F.), dans Questions- reponses sur
le Cours préparatoire, op. cit., p. 44,

(2) ibid., p. 46 (mots soulﬁgnes‘par nous).
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St lien e§t ainsi, ce n'est pas seulement la maniére
d'assujettir 1'enfant a.1a régle qui changerait, mais la régle
elle-méme. Car celle que se donne le groupe d'enfants ne peut
avoir les mémes cdraétéres_qde celle écrite sur-les murs de
1'éc61e, consigne mémorisée avec 1'aide de la férule, ou ‘gue
celle €&noncée: par T'ingtituteur mais reconnue en lui-méme par
-chaque éléve grdce a la .Raison Universe]1e. E11é n'a . pas.la
méme rigidité, la méme force ; elle parait douce. C'est pour ce-
1§ que les instituteurs dont la carriére s'est achevée récem-
-ment ont di rabéttﬁe de leurs exigences, accepter en fih de
carriére ce qu'ils réprimaient au début, et ont eu le senti-
mént de devoir modifief 1eur-r61e.'C'est pour qeja qu'il ya;
moins de devoirs, que 1'on est Woiné sévere & 1'égardfdes fau-
tes, que 1'on admet des niveaux de langue autrefois proscrits
de 1! école, que 1'on demande des cah1ers bien tenus mais sans
donner de consignes r1goureuses, que 1 on admet, a la p1ace du
résumé dicté, le résumé-d*obseryation fait par 1es_é}éves, etc.
Nous,appe11eron$‘donc norme ce gque les enfanté élaborent entre
eux avec 1'aide d'un éducateUrfanimatéur, et normalisation 1'ac-
tion éducative éxercée sods la forme que .nous venonsvde décri-
re.'

Cetfe forme affeéte évidemment 1'espace de la classe.
Les groupes dé tables et de chaises remplacent les rangées de
tables-bancs. Au maitre sijencieux'éiégeant sur le cOté par
rapport aux &coliers, & 1'instituteur enseignant dans sa chai-
re face aux éléves, on seraft tenté de dire que succéde 1'ani-

mateur circulant entre les groupes pour participer de temps a
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autre a 1eﬁr activite. Mais ce serait 1a décrire une sftuation—
limite ou un modé]é,‘oub1ier tout'ée qui, dans la classe, .con-
tredit cette description et ne peut étre considéré sans preuve
comme surVivance I EUriles murs, il n'y a plus de "sentences",
mais il y a touaours des reg]es (d'orthographe) ; i1 arrive

que le ma1tre surveille 1'exécution d'un devo1r, fasse réciter,
et méme, en fa1sant participer 1'éléeve par des quest1ons, fas-
se une legon. ‘11 -faut donc se garder de voir dans les trois
organ1sat1ons spatiales decr1tes des etapes h1stor1ques ou 1aA
~succession de trois formes sco1a1res. Neanmo1ns, comme on 1'a
fait precedemment i1 faut voir avec quels autres changements
Ceux recemment survenus dans 1'école peuvent etre mis en rela-

“tion.

On peut d'abord considérer la maniére dont s'accom-
p1issent.]a socialisation et 1e contrdle social de certaines
catégoriéé de jeunes en deHOrs de 1'école et de différentés
populations marginales, principalement dans les villes. Le ré--
seau des équipemehts "socio-culturels" (Maisons de jeunes et
de- Ta culture, Centres sociaux, C]ubs:ﬁefc.) a en partie rem-
~placé les anciehs patronages, TaTcs ou'confessionnels,-Tes oeu-
vres per1 et post scolaires et les mouvements de jeunesse. La
crise de ces derniers a bien montré qu'un encadrement de type

a 1a fois scolaire et militaire des jeunes n "était plus . possi-

ble. De p1us, ces equ1pements, qui touchent surtout 1a popula-
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tion scolarisée (1), n'attirent pas d'autres catégories de
jeunes. Ceux-ci sont pris.en chargé selon d‘autres_moda]itéé
clubs, ol les principales activités sont 1a musique et la dan-
se,'éducateurs de rue.!. L'attitude des responsables a 1'égard
de ces groupés est tolérante : on ne tente pas de les ‘intégrer,
en particulier aux Maisons de jeunes, on accepte leur "sub-cul-
ture" et 1'on essaye simplement de faire en sorte qu‘i]s.adop;
_tént’des‘normes de comportement ‘acceptables par 1'entourage et
.évitent les agreésioné. L'adulte, malgré le.nom d'éducateur ou
d'animateur qu'on 1&1 donne, fait hoins que surveiller : une
présence un peu distraite, quelques interventions douces pour
‘empécher les grandes déviances, tel est son rdole (2). ,
De maniére plus généfa]e,_onAto1ére dans‘]es.grandes
villes européennes la %ormation*de quartiers ol vivént diver-
ses sdrtes de marginaux - y compris des. jeunes dfokigine bour-
geojse ou'petipe—boukgéoiség-,'Quiuélaborent un mode de_vie
ofiginay, en rupturé avec les normes-fémi]ia]gs, économiqdes,
étc:{ imposées ailleurs. Cette tolérénce é nature]1emeht des
-limites, méis itenty and quadri]}age pochieF, ni surveillance
-;onstante, et, jusqu'a un certain point, dn.Taisse cette popu-

lation régler elle-méme ses prob]émeé, I1 faudrait rapprocher

(1) On trouve des statistiques de fréquentation et des hypo-

: théses intéressantes sur les anciens et les nouveaux équi-
pements dans J. ION, Les équipements socio-culturels et 1la
ville, (Rapport multigr.) CRESAL, Saint-Etienne, 1972.

(2) Ces remarques, dont je garde la responsabilité, ont été éla-
borées a partir d'une discussion avec mes é&tudiants de 1'U-
niversité Lyon II, parmi lesquels se trouvaient deux éduca-
teurs de Tue.
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de tels modes‘de géstion les formu1es nou§e11es d'organisation
des entrepriées, essayées de nos jours, Gui laissent aux fi-
liales ou aux ate]iers~des'possib11ités d'autogestion, compté
tenu des objectifs généraux He production. |

AnaTysant dans nos saciétés la promotion du Plan par
rappofx é la 101 dans 1'entreprise po]itiqué de maitrise de
1'avenir, Ta substitution du conséntement a 1'obligation, le
dévé]oppement des procédures de cdncertation avec les . groupe-
mentsAparticu]fers par rapport a la cbnsu]tation des citoyenE,
gvoguant "cette nouvelle et subtile technique du cdmmandement
qui impose 1'ordre sans permettre d'en identifier le responsa-
ble" etbqui_est e "gouvernemént par les choses", G.'Burdeau
(1)-ajoute : "dans 1la société‘du Nouvel Age, ce qui commande
c'est le milieu, T'entourage, 1'environnement. A la régTe‘ex-
plicite se substitue 1la preséion diffuse qui prévient les é-
carts et'éanctionﬁe les manquémehts“ (2). La régulation par
le groupe et la squmission 3 1'ordre "qui émane des faits" sont
deux choses liées puisqu'il n'y a plus personne pour dire ce
qu'il est obligatoire du interdit de faire.

Si 1'on peut caractériser ainsi ]es'transformations
actuelles du pouvoir politique, ou plugypréciéément de la ma-
niere dont il s'exerce, on ne peut manquer d'évoquer conjoin-

tement deux sjtuations scolaires décrites ci-dessus. D'abord

(1) "Pouvoir et poTitidue dans la société de demain", Encyclo-
pedia Universalis, Organum, Vol. XVII, p. 165-183.

{2) Log: €ifes De 182:
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des &léves ne sachant pas, parce que 1'institutrice n'a pas
répondu a leur question, s'il faut sauter une ligne ou deux
sur leur cahﬁer aQant de commencer un nouvel exercice, sachant
seulement de facgon vague qu;i1 vaut mieux faire une présenta-
tion claire, et regardant comment font leurs voisins. Ensuite
des petits groupes‘d'éléves’se IAyrant, en brésenée d’qn ins-
tituteur quf; de temps a autre, regarde un peu ce qu'ils font,
a 1'une de-ces acfivités d}évéil qui remplacent a la fois les

legcons de choses et les lecons de mora]e.




