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_CHAPITRE VII

© CALCUL ET IDEQLOGI
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Lire. s écriré;.. compter : ce qui'éonstituait la troi-
siéme étape, pas. toujours. franchie (1), de l'ancienne scolarisa-
tion deyiént dans la premiére moitié du XIXéme siécle, une matiére
du programme de 1'école &lémentaire. Non sansvse transformer : ‘du

ca]cui (ou “chiffre“)_on passe a 1'arithmétique. Jusqueblé, en

éffet, mémé chez les Fréfes éf’méme é']‘éco1e'mutue11e; on ensei-
~gnait uniquement les "régles”, c‘est-a-dire qu'onAépprenait a exé-
" rcuter les quatré'opérations et la réQ]e de trois (le mot ne s'est
conservé-que pour cette'oﬁération)._On-est'encore trés prés de 1a
transmission d'une technique qu%, a part 1'dcti0n discip]inéire a
laquelle elle donne lieu, poUrraft; miéux quevlé.1ecturé et 1'écri-

ture, &tre apprise dans le mi]ieu”famjlia] et professionnel (2).

(1) En 1880, ol 1'on est porté & minimiser 1'oeuvre scolaire de
'1'Ancien Régime, on reconnait cependant que "on apprit a comp-
ter dans les petites écoles, d'abord & titre exceptionnel, plus
tard presque généralement". (Dictionnaire de Pédagogie..., Op.
cit., lére partie, art. "Calcul"). '

(2) La présence d'une matiére dans 1'enseignement ne va jamais de
soi et doit toujours &tre expliquée. M. Weber remarquait que
1'absence de. tout enseignement du calcul, méme au niveau pri-
maire, &tait un trait.étonnant de 1'éducation chinoise ancienne:
les fils de marchands apprenaient le calcul dans les boutiques,
et il n'y eut plus aprés 1'époque médiévale d'enseignement de
1'arithmétique, malgré 1'importance des relations commerciales
et la diffusion de 1'attitude calculatrice. Cf. H.H. Gerth and
C.W. Mil3s, From Max Weber, New-York, Oxford University Press,
1958, p. 431. LS Pt :
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‘Aujourd'hui due;nous apprenons tout a ﬁ'écoTe, nous
avons en:effet oublie qu'autrefois ceux qui n'a]]dienf pas a
1'école savaient compter':_“nOS«méres, dont certaines ne par-
lent pas un mot de.fqangais, nos grands-méres dont certaines
n'ont pas été du ‘tout a 1fécp1e, comptent trés bien sur 1'échel-
le deS'réauXWet des é&cus, et jusqu'd des sommes trés élevées.
.11 faut les voir au marché ou-d la foire..." (1). En 1931, un
inspecteur doit encore reconnaitre : "Sans doute, les personnes
ignorante;, celTes-mémes qui ne savent ni lire nivécfire, arfi-
vent & faire de téte certains calculs, a savoir, ‘par exempje, ce--
qu'e]]es'ont a payer ou ce qui Jeur est diu, mais au prix de que]é
efforts it (2}, o . . '
. Méme si 1'auteur sureétime ces efforts, il reste que
1'érithmét1que scolaire apporte plus que le calcul appris sur
le tas :vdans»Une congrégation comme celle de Ploérmel, I'arith-
métique "avec ses problémes" fut, avant 1830, introduite d'abord
dans les pensionnats ét grands établissements urbains, 1a ol géo-
métrie, calculs d'inféféts? etc. étaient utiles & certains métiers.
Méié 1'arithmétique apporte surtout autre chose que le calcul .
des lumigres - par les explications, voire la théorie que compor-
‘te son enseignement - une é&ducation, un espfit et, enfin, une
idéologie. Toutes choses, on le voit, dont on a bien tort de rire

Torsqu'on ironise sur une école qui semble considérer que ses

(1) P.Jd. HELIAS, Le Cheval d'Orgueil, Mémoires d'un Breton du

- Pays Bigouden, Paris, Plon, 1975, p. 224. Le grand-pére de
TTauteur calcule remarquablement de tete, sans étre capable -
d'expliquer comment il fait.

(2) Chi-CHARRIER, Pédagoqgie vécue, 0p. .CIt.s p. (379,
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éléves sont tous de futurs fontainiers, chefs de gare ou rentiers.

I. METHODES PEDAGOGIQUES

Afin de.coﬁvaiﬁ¢re 1es_fﬁtur§ maitres de 1'impoftance
de cet enseignemeht et dufbien fondé. des méthodes préconiséés,
les manuels de pédagogie {nsfstent sur le "caractére éducatif"
de J'arithmétique, qui_"exigebune';tﬁentidn‘soUtenue“,'demande
un "vigoureux effort".(]).'Ce‘que.]a discipiine enseignée demande
ou ‘exige, ¢lest bién siir. - ce qué Ta pédégogie peut par elle exi-
ger : 1'enfant, face & un probléme qui ne se pose pas rée]lehent
a lui, méme-lbrsqu'il évoque sa vie rée]]e, ne beuf, pour cétte
raiéon, s'y. intéresser et doit écartér'de;soﬁ espr{t ce a quoi
il s'intéresse spontanément. Apparemment, les choses elles-mémes
se chargent de le punir : s'il est'distrait en faisant une opéra-
tion,'i1 Fadt tout recommeﬁcer. I est;donc "contraint de s'ab-
“sorber dans son tquai]" (2), et, péu a’peu, i1 devient cet éléve
capab1é ”dﬂdttention volontaire", qﬁé 1'8cole doit former.

‘ L'enseignement de 1'arithmétique n'est pas.]o{n de
contribuer & 1'education morale ; en toutAﬁas,‘11 "fortiffe la

volonté". En effet, @8 1a différence des autres matieres, celle-

(1) Ch. CHARRIER, op. cit., p. 379.
(2) Abid: : s
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ci est soumise a la 101 du tout ou rien : ou bien on comprend,
ou bien on ne comprend. pas. Et, si c'est 1aAséu1ement que 1'é-
léve peut obtenir 10 sur: 10, clest aussf 15 qu'il est obligé
de. produire le plus grand effort, sous peine de subir un zéro
,i] ne peuf se-contenter'd?épprendre un. peu et de savoir & moi-
£18.

Edqcatif.encore si 1'on Veut, T‘enseignement de ]'ar1¥
thmétique 1'est en taﬁt qu'il oblige & réfléchir, raisonner, a-
~nalyser, procéder avec ordre, et aussi abstraire. En passant du
fchiffre" a,l'afithmétiqueﬂ on passe de calculs sur des nombres
concrets (objets,_mohnaie...) effectués selon de simples recet-
tes mémorisées, a des connaissances abstraites et & une justi-
fication rationnel1e.des procédés, a une théorie -arithmétique.
'“Autrefois,'dit Théry. en 1853, on se bornait aux premiéres Opé-
rations ou, pour hieux dire, & 1'habitude toute matérielle des
‘prem1eres operat1ons‘: un peu d'addition, -de soustraction, de
multiplication, peu ou po1nt de d1v1s1on, des fractions le plus
tard et le moins possible, voila ce qu 'on appelait calculer dans
1es:mauvaises dcoles de nos peéres" (1)f A. Rendu recommande.aux
maitres a la fois de cdmﬁencer par faire opérer des additions,
soustractions, etc... par.les jeunes_ehfants sur des objets sen-
sib1e5'(50u1es, carreaux des fenétres...) et de‘leﬁ habituer gés
que possible a 1}abstraction et 3 1'analyse :-"il .est nécessaire

de changer en calculs abstraits cette arithmétique sensible et

(1) Lettres sur 1a profess1on d'instituteury i cite ds. H.C. Rulon
et PRy Friot, Un siecle de pédagogie..., Op. o L e o S i 530
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tangib1e... I] faut.éxeréer I'espr{f des-enfants‘a découvrir
‘la vérité de que]que propos1t1on abstraite” (1).

On peut su1vre cette transfcrmat1on de 1' ense1gnement
" en &tudiant les manuels. L.h1stor1que en a ete fait pour la con-
grégation de'PloérmeI (2).‘Lé premier ouvfage utilisé - aupara-
~.vant on fa1sa1t gcrire -des "reg]es au tab]eau 2 avait étée de-
‘mande en 1822 par La Mennais a Querret, professeur a la Facu1te

-des Sciences de Montpe111er I] S ag1t de Legons elementalres,

d' ar1thmet1que pratique, et 1' auteur déclare. dans sa Preface

"cet ouvrage stant destiné aux écoles pr1ma1res, on a cru devoir
le réduire aux seuls preceptes et & 1eurs app11cat1ons . Les
‘me111eurs traités pour 1a Jeunesse ne sont-ils pas ceux qui ren- -
~ferment Te plus d' exemp]es et 1e mo1ns de ra1sonnement 2 (3 )
ITn 'y a pas d! exercices, car les ma1tres ne vou1a1ent pas que
‘1es e1eves 1nscr1vent 1es reponses sur des livres dest1nes a
"~ servir a d' autres,'ma1s il y a de nombreux-exemples ; les nou-
velles mesures sont intfodﬁités, bien qﬁé timidement, ainsf que
'1e toisé et 1'arpentage, ce qui marque»le caractére utilitaire
de cet ense1gnement | '

Or, un an apres 1a 101 Guizot, le d1recteur de la

Congfégat1on écrit a Querret : "Hatez 1‘1mpress1on de Ta théorie

de 1'arithmétique". L' Ar1thmet1que theor1que, a 1aque11e renvoie

: (1) Cours de pedagog1e, opl eits: S 139

(2) Rappelons qu'il s ‘agit: de ‘1'une des pr1nc1pa1es congregat1ons
de la Restauration et qu'a 1' epoque, comme les autres, y com-
pr1s les Fréres de La Salle, elle n'innove pas, mais su1t
1'évolution de ] enseignement. -

(3) Cite ds."H.C.~Ru1on et Ph. Friot; op. git;, p.'46.
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désormais 1'Arithmétique pratique, révisée "par suite du mouve-

ment donné a 1’instructidn", est épuisée en peu de temps. La Pré-
face exp]ﬁdue.: "M. de La Mennais fait d'abord exposer.dans ses
écoles la gimble bratique”du calcul:.. Mais ]6r§que 1'enfant a-
vance en dge et qufi] comprend trés bien 1'application des bré-:
ceptes, la marche‘hatufe]]e de J'eéprit humain le porte a dési-
rer connaitre la raison des procédés qui 1'ont conduit, par une
route sire, mais obscure, a la résolution des.principa1es ques-
tions dont on peut avoir besoin dans 1e,cours’de 1a vie.;. Clest
1e_mdment que M. de La Menﬁa{s choisit pour. introduire dans les
classes d'arithmétique 1'étude de lalthéorie" (1o les savant. pros
fesseur expfime ici dans le vocabulaire méme des lumiéres une
exigence de la nouvelle pédagogie que Gérando formulait en con-

damnant les préceptes sans motifs.

La congrégatioh.pub]ie ensuite une Arithmétique théori-

que et pratique, avec un abrégé pour les écoles de campagne. La

préface de ce dernier manuel téche de convaincre les maitres de
sortir de la routine et de T'emp{risme. Certaiﬁs "croiént impos-
s lbie 1'analyse des pkob]émes. PCfest Lne erreur : 1e5'enfant;
" sont plus susceptibles qu'on ne le croit d'étre formés'au raison— 
nement. Noﬁs avons obtenu d'éléves de 11 ou- 12 ans des résultats
vfaiment rémarquéb]es“ (2). Les ‘exercices constituent un volume
a ‘part et.présentent;.par fapport au- précédent manuel, la parti-

cu]arité'd'aughentér les calculs sur les nombres abstraits. '

(1) 4bid:, p. 152=153.
(2) ibid., p. 159.
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En 1879, est publiée une Arithmétique pratique, qui,

malgré san titfe, réunif pour la pfemiére fois dans un méﬁe vo-
Jume théorie et pratique (1). |
Mais cette union de‘1a théorie et de la praticue n'est
pas une 1nvent1on ‘du XIXéme s1ec1e, et elle n'est une innovation
a cette epoque que pour les jeunes éléves. Au. XVIIIeme siécie,
en effet, les Fféres:déé gcoles chfétiennes ense1gna1ent 1! ar1th-
métique théorique et prat1que dans leurs pensionnats et daF\ la
classe des grands de certa1ns de leurs etab11ssements' En 1787,
.Ai1s publiaient un mange],'signé de F,P. Sy]vestre (2), qui ae-
vait épargner.aﬁx é]évesAde perdre du teﬁps'a "transcrire des
cahiers rarement exacts" et les mettre "ensétat»d'épprendre 1'a-
rithmétique par principes“. "Plusieurs savahts'auieurs, souii-
"-gne 1a Preface, ont donné des cours d ar1thmet1que ; mais les
~uns se sont contentés d'en donner la pratique, sans 1' accompa-.
gner des pr1nc1pes, des def1n1t1ons et des démonstrations néces-
saires : 1es autres ne se sont pas assez étendus sur la pr ti-
que"“(3). Et aprés_évqir_1evé W'Objection de 1'dge en disant
qu'il a mis ses exb]ications et ses'définitions "da la portée de
T'ége ]é.p1us tendre", 1'auteur inéiste auprés_dés éléeves (et
sans doute des ma1tres) sur la méthode qu’i] conVient de suivre :

"avant de passer au calcul d'une reg]e, il faut etud1er les

(19 ibid., p.5 160

(2) 11 8 ag1t du Traité d'arithmétique a 1 usage des penswcrnaw-
res et des écoliers des Fréres des Ecoles chrétiennes. I1i
est présenté par G. RIGAULT (Histoire générale de 1'In stitut
des Fréres..., op. cit., t. II, p. 529 sq.). Nous avons. con-
sulte la reed1t1on fa1te en 1818 a Rouen chez Mégard.

(3 0p . tits ~{ed: da 1818])s-p= 8:Cetie préface est du XyIiiéme
(cf. RIBAULT). ‘ . Pt ‘




270

définitions et les faisonnements qui la concgrneht s .les prin-
cipes ind%quent“]a marche qu'il faut suivre dans les opérations,
et, quand ils sont bien compris, ils s'oublient difffci1ement"
(ks Nous reconnaissons 1a un trait de la pédagogie lasallienne
la compréhension est mise au'seryice.de la mémoire. Il n'en de-
meure pas moins que T'éléve se voit broposer des démonstratﬁons
des procédés qu'il uti]ise pour opérer : faire intervenir une. .
théorie, des principes arithmétiques, c'est, eh effet, justifier
la définition et la maniére de procéder (par exempTe,,pour 1'ad-
dition, mettré les unes sous les autres les unités de chaque sor-
‘tel; commencer par la droite) pdr des;axiomes tel:que "le tout
est p1us grand que la partie" |

Nous cohstatons donc pour 1'arithmétique comme pour la

grammaire que ce qui a été enseigné vers 1830 aux grands élé-

ves (ceux de 1'école primaire supérieure que Guizot essaie de
promouvoir), puis vers 1870 & tous les éléves de 1'école élémen-
tairé,;exista1t déja au XVIIIeme s1ec1e P, Sy]vestre n est
pourtant pas le Lhomond d une arithmétique sco1a1re inventée
“par les Fréres. Car, faute d'études sur Tle mater1e] pedagog1-
que, on 1gnore trop souvent que son ouvrage a été précédé, au
moins depu1s le XVIIeme s1ec]e, de mu1t1p]es traités ou cours

selon 1 usage ou & 1'usage des marchands, des financiers, des

gens de prat1que, des art1sans et de Teurs enfants Ces ouvra-

,ges, faits par des ”professeurs ‘des “ar1thmet1c1ens ou des

O ibidiy pl6s
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"régents" d'écoles urbaines'(l) contehaient, on y reviendra

dans un instant, une mu1tituqé de prob1émes pkatiques relevant
de divers métiers}_mais 5&351 u%e‘part p]us_du moins importante
(ét,p]us oQ moins claire) de theorie, c'est-a-dire de défini-
tions et de.démonstratiohs,'Que]quefoié-Qn a simplement une dé-
finition incluant la technique d'dbérationv(“subétraire est ti-
rer une somme d'Qné autre.en,méttant convenablement 1la mbindré
“sous la plus grande, commencant de la dextre..."), immédiatement
suivie d'un exémp1e eﬁ nombres abﬁtraits,'puis aQec des nombres
concrets (anciénne mqnnaie); Mais‘par?ois aussi la définit%on est
donnée d'abord, et 1T’ahrive méme que Tes propriétés, par exemple
de‘1a diyision,.soiéﬁt'énoncéés_indépeﬁdﬁmment dés usages - éra-
tiques - de 1'opération.

. L‘arithmétiqué telle qu'elle est enseignée dans 1*écoé

le primaire du XIXéme siécle, n'est donc pas la brusque irrup;

(1) Nous avons analysé les ouvrages ou manuscrits suivants, trou-
vés dans les . archives de 1'Institut National de Recherche et
de Documentation Pédagogiques & Paris : : o
L'arithmétique de Valentin MENNHER (7?), pour. briévement cnif-.
frer et tenir livres de compte, Lyon, Gabriel Cotiery-1558.
{3 science des nombres. Premiére partie du Cours Mathémati-
que abrégé, qui contient TTarithmétique vulgaire, 1'aritnmé-
tique curieuse, ... le toisé..., par Pierre MALLET, Ing@nieur
et Professeur és Mathematiques, Paris, 1651. (Extrait de '

" 1*Avant-Propos : "...pour épargner mon.temps a dicter et pour
épargner celui. de . mes escoliers a écrire..."). ' :
Livre d'arithmétique mise en pratique selon 1'usage des fi-
nanciers, banquiers et marchands, fait par Joseph SOLLIEv
sous Melchior BRIEUGNE, REgent des écoles de cette ville, 2
Saignon, le 4 janvier 1752 (Ms. 2 R - E - 2145). . '
Trajté d'arithmétique, par M. SAUVEUR, Professeur royal,
examinateur des Ingénieurs, (Ms., s.d., 204 082) (1753).
L'arithmétique en sa perfection, mise en pratique selon U=
sage des financiers, gens de pratique, banquiers et marcnands,
par F. Le GENDRE, arithméticien, derniére ed. corrigee et
augmentée., Paris, Libraires associés, 1774. _
On peut aussi consulter au Musée Pédagogique {Paris) des cas
hiers d*&léves de la-fin du XVIIIéme et du début du XIXéme

siécle.
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tion des Tumiéres succédant a des sféc]es de roﬁtine avedg]e. De
plus, son histoire ultérieure est,ja]Onnée’de tentafives pour en
réduire,‘vojre en'supprimef les aépebts théoriques. ans les. pré-
faces desrmanuels, ldge des eléves. e destin proféssionnel et
social de la plupart d'entre eux sont invogués pour justifier 1'é-
1imination de$ connaissances abstraites et le renvbi a plus tard
de tout raisonnement déductif. On ”donné trop tot des théories"
aux enfants, déclare P. Leysenne, qui ajoute : "de la premiére a
la derniére page de ce livre, 1'application, sous une forme va-
riée, intéressante, cotoie la théorie“.(T). D'autres auteurs vont
plus loin : "aucune notion n'est pkésentée en Sbn'exbresﬁion abs-
traite et généraie. A la base, un exemple d envisager, un probléme
a résoudre... S'i1 (1'éléve) continue(deé éfudes mafhémafiques,
ces véritésAiui seront plus:tard'démontrées avec r1gueur" (2 )3

La stfuctqre de la legon:se trouve ici 1nVersée par rapport aAcg
qu'elle avait toujours été : la définition des opérationé suit 1€
probléme-exemple. Les principe;, les régles sont observés par 1'é-
1éve~sur'des "données comcreates! i aingi acquis, 11§ Vsuffisent d
1'usage qu'il ‘peut étre appelé a en .faire". Alors que dans'1es an-
ciens manuels la multiplication d'un nombre par 10,1005 fetc,
était présentée comme décqu]ant 1mmédiétement des principes du

systéme de numération & 1'é@noncé desquels elle renvoyait (3),

(R L B SENNE Lo premiéré année d'arithmétique, Paris, A. Colin,
139éme ed., 1913.

(2) A. LACABE-PLASTEIG, Lecons de calcul, Paris, Hatier, s.d.,
- Préface. :

(3) Cf., par exemple, Nouvelle arithmétique élémentaire & 1'usa-
ge:del institutions, des -€coles primaires et régimentaires,
et des commercants, Paris, A. RION, T3éme ed., 1853.
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dans un manuelldu XXéme siécle, Ja régle "pour-rendre'un nombre
entierz10, 100, efc. fois plus:grand, on ajoute..." est une sor-
te de;récette-constatée survT'exemple.i]]ustré de 10 piéces dé
bk |

L'étude dés instfu;tﬁons_off%cie]ies confirme cette
.évolution. Celles de 1923 é]ihinéqt des.brogrammes "certaines
theories abstraites",'éomme les théofies_arithmétique et musica-
1e; que lTes auteurs du plan de 1887 "y a&aient laissées" (1).
L'arithmétique I"pgre-" est & &liminer mémg_duAcoﬁrs supérieur, ol
les éléves sont cependant plus égés..La méthode préconisée est
fintuﬁtive", les vérités 1e§,p1us simples pouvant &tre saisiés
éans'démonstration.'E11e est'dite-auss{ 1nductive'et.aitive (2),
et elle est rattdchée au caractére’pratique'que doit avoir 1'en-
»seignéﬁenf*é]émentaire. Les.instructions de 1938 et de 1945 &17-
minent tbujours'Te raisonnemént'déddctif et bornent 1'arithméti-
que a un-ensembje de“rég1es pratiques. | '

Cette tendance n'a sans doute pas.triOMPhé, mais elle
est suffisamment nette.pou; mafqﬁer:un éhéngement doht noué au-
rons a nous demandér s'i1_fﬁt général et quelle en était la si--
gnification. A Qne.confiahce en la raison, capable de discipliner.

1'homme sans le contraindre, succéde la méfiance. La premiére cho-

se que dit le Cours de Pédagogie de Rendu est "C'est surtout

en enseignant 1'afithmét1que qu'il faut .avoir égard aux grands

(1) *A. GUILLOT, Textes organiques de 1'enseignement primaire,
Paris, S.,U.D.E.L.; ‘1963, p. 94.

(2) ibid., p. 93-94.
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principes dont noué avons déja pér1é a propos de 1'enseignemeht

en général. On n'a rien fait tant que 1'on n'a pas été parfaite-
ment compris. Le sens et la faison peuvehf seuls faire avaﬁcer...“
(1) De £els hommes sont parmi ceux-qui éfendent a tous les-élée-
ves un enseignement d'abord réservé aux plus grands et qui, malgré
son but principalement professionnel, comporte des éléments de
science - mathématique. Dans les écoles primaires supérieufes et
les institutions congréganistes qui Tes'concurrencenf, on intro-
duit 1'algébre (2) qui, plus tard, séra réservée aux lycéens.

Les inspecteu?s parcouraht la France en 1880 ne s'inﬁuiétent pas
de 1'dge des éléves pour répéter inlassablement qu'il faut davan-
tage faire appel & leur 1nté1ligenge : "on ne pénétre pas assez

le sens des définitions, 1é pourquoi des régles pratiques" £3 )
SEEN recommandent de ée servir du métre, du litre, ce n'est pas
pour laisser 1'ehfant'dans le sensible, mais pour que, substitu—
ént 1'intelligence deé choses & la mémoire des mots, il acquiere
la notion d'unité. Au milieu du XXéme 'siécle, par contre, 1'éléve
n'a plus & acquérir la notion ab;tréite de différence : les ma-
nuels ne 1ui,présentgnt qu'une série d'exemples concrets - 1la

i otadlle dé Pierre et celle de Paul, le .sac de bonbons qui a dimi-
nué - et la soustraction n'est qu'une recette pour trduver des
nombres Concrétéf l '

Pour comprendre, dans sa forme et sa méthode d'ensei-

(Gl epdieitiy puyla8ie

(2) Voir H.C. RULON. et Ph. FRIOT, Un siécle de pédagogie..., Op.
Cit pa] 66050, : :

(3) Rapperts d'inspectioni générale sur la:situation de 1'ensei-

- gnement primaire, op. cit. (1880-1881), Académies de Paris
et de Bordeaux, p. 6. :
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gnement, 1'arithmétique dams 1'école de la IIléme Rézunlique, il
faut donc tehir compte de tés_origines et de ce devenir particu-'

la prati-

[eV]]

1iérement complexe. Liarjthméfique succéde en effet
que du chiffre dans le cadre d'une pédagogie des lumiéres (1),

en uti1isant_comme instrumeht-1'arithmétiqhé théorique.et prati-

que enseignée, a 1'age c]assidue; aux -jeunes gens destinés. aux
'professidns_pour lesquelles les é&tudes de colléges ne suffisaient
ou ne convenaient ﬁas.,Tout-en étant orienté vers la pratique,
cét enseignement était.sqientifique.et.&emand&it hn ra%ébnnemeht
déductif. En rombénf avec-]é‘pratidue des "rég]esf.1ongtemps seu-
le enseignée dans les béfites'écoles, }‘arithmétique*é]émentaire
du XIXéme siécle ne se conStftue_donc pés sous la domination de
1'enseignement des cd]]éges.et comme sous—cuTture secondairé (2)
ainsi qu'on le croittqueIQUe%ois. L;opposition.prfmaire-secondai-
, . _ ’

re (qui se rattache a la division de la société en classes) n'in-

_ tervient que plus tard, pour creuser un écart d'abord faible et
sur-déterminer une oppositjpn:Entre‘deux’1ighes pédagogiques_qhi
- gtait interne a 1fepseignement é]éméntaire Tui-méme. Vers 1890,

T'auteur d'un.Cours d'érithmétiqUe pdur lTes lycées EtAc011égeé

distingue son ouvrage de ceux "trop simples”, qui "ne peuvent

(1) Qui est une pédagogie comme une autre, comme en témoigne 1le
" texte suivant, vantant les mérites de 1'enseignemerit des ma-

thématiques par 1'Oratoire & la fin du XVII&me : "L'univer-
sité, a cette date de 1680, ne disciplinait 1'esprit de ses
gléves que par 1'asservissement aux régles du syliogisme.
BACON, DESCARTES, PASCAL avaient pourtant illustré les scien-
ces exactes, qui vont du connu & 1'inconnu, du simple au com-
posé, dans une rigueur de déduction qui ne permet aucun écart,
dans une certitude qui ne laisse subsister aucun doute” (P.
"LALLEMAND, Essai sur 1'histoire de 1'éducation dans 1'ancien
Oratoire de France, Paris, E. Thorin, 1887, p. 2::-256).

(2) Nous nous r&férons ici aux théses, déja gvoquées, de Baudelot
et Establet, Macherey et Balibar. :
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profiter qu'a 1'enseignement primaire", non pas par 1'absence

de problémes prafiques (ce sont 1és_mémes que dans les manuels
primaireé); mais par 1'importance plus grande des démonstrations
'(1).'Une trentaine d'années plus tard, il y a, dans le primaire,
une tendance a eéliminer la théorie : elle se heurte au souci de
ne pas retomber dans uﬁ enseignement‘”machina1" (2). Elle ren-
contre la tendance du secondaire a éliminer tout caractére non
fcu]ture1“ et a monopoliser la science "désintéressée". Mais
elle manifeste surtout la crise 1fée au développement de nouvel-

les formes de pédagogie.

L. LE CONTENU -DE L'ENSEIGNEMENT

L]enseignemeht de I'arithmétiqye est enfin, par son
Conténu, instrument de diffusion d'une idéologie. Mais ici en-
ﬁore, la lutte (idéologique) de classes ne peut rendre compte.
‘de‘1a matiére ehseighée et son rdéle est de sur-déetermination.

Objets d'évocations ironiques, mais aussi de polémi-

(1Y F. GLROD, Couns d'arithmetiquethéorique et pratique a1 -
sage des lycées et colléges..., 19éme ed., Paris, E. Andre,
899 aPretace s p. 6k :

(2) cf. Ch. CHARRIER, Pédagogie vécue, op. cit., p. 381.
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ques trés actuelles (1), les cé]ébre§ broblémés d'arithmétiqué
ont fait couler beaucoug dfencre,'sahs que 1;on soit toujours
bien parvenu a rendre éompte.dé*leUr nafure'et a éb]aircir
leurs. fonections.

Evoquant, ndn sans nostalgieé‘cét‘ehseignement, un an-’
cien éléve de la communale, de surcroit fils d'institutrice, &-
" erit

"l e bon sens de notre &cole paysanne nous faisait
bien vite redescendre des vertiges du zéro a de
solides calculs auvergnats ; le chiendent en é-
tait les intéréts composés. :

La vie qui nous apparaissait. d travers notre ari-
thmétique &tait une vie rude, la vie de la fourmi.
11 fal]ait‘rentrer']e’bois pour 1'hiver, que 1'on
mesurait en stéres. I1 fallait poser un grillage
autour d'un pré rectangulaire. I1 fallait des me-
tres cube de maconnerie pour élever des murs é-
pais au. bout du potager. Il fallait arroser ce

" méme potager (1'@té était venu) avec, des bassins
qui se vidaient. a mesure qu'on les remplissait.

11 fallait additionner les heures de travail,
dérouler les coupons de percale pour la couturié-
re, veiller & ce que les trains (...) ne se tam--
ponnent pas. Au prix de tous ces soucis, on avait
quelques titres de rente, dont il fallait sans
cesse calculer le maigre revenu. o .

~Je vous propose de relire quelques énoncés de
vieux problémes : ce sont autant .de nhotographies
de la vie d'autrefois. R W R e
PROBLEMES : Dans une année, une femme a blanchi

2 085 chemises & 0,25 F. la piéce, 609 paires de
draps 4 0,45 F. la paire et 9 396 mouchoirs a .
0,50 F. la douzaine. Quelle recette a-t-elle fai-
te en moyenne par semaine ? '

(1) En 1976, & Toulouse, etait donné au Baccalauréat, série A,
un probléme sur le doublement d'un capital Co placé pendant
n années. En Avril 1977, des enseignants distribuent & leurs
gdléves des "problémes pour un ler Mai" du type suivant : "Un
banquier décide d'acheter un immeuble de 1 000 000 de F.
(pour qu'il puisse disposer de cette somme, i1 suffit, par .
exemple que 1 000 0.S. déposent chacun 1 000 F. a sa bangue)
", Le Ministére et les syndicats d'enseignants eurent a
débattre de 1'affaire. cf. Le Monde de 1'éducation, n® 37,

mars 1978.




Lolgge.

Une dame employée dans une maison de commerce
abandonne sur ses appointements annuels 2/20&me
pour secourir ses parents infirmes ; elle écono-
mise annuellement 2/9éme de ce qui .lui reste. Sa-
chant qu'en placant ses &conomies & intéréts sim-
ples au taux de 5 % 1'an, elle obtient un revenu
annuel de 152 F., on demande quels sont ses ap-
pointements.

Trois fonta1nes alimentent un bassin.

Dans le courant d'un mois un ouvrier compte 7
journées de 10 heures de travail ; 8 journées de
8 heures 1/2 ; 6 journées de 5 heures, et 4 jour-
nées de 7 heures 3/4.° 11T recoit 0,45 F. de 1'heure.
Dites ce-gui Tui:restera au bout:d'un:mojis. s'il
dépense 54,75 F. ' : ;
Un rentier charitable consacre 1/10eme de ses re-
venus aux oeuvres de bienfaisance..." (1).

Images de ia vie économique et sociale, photographies

-&me si 1'on veut, mais & condition d'ajouter qu'une image n'est
famais neutre. Certes, surtout a une époque ol se développe une
fédagogie réaTiste, les problémes d'arithmétique ont une fonction
-’111ustfation :-au'lieu d'opérer uniquement sur des nombres abs-
irqits, 1'éléve fait des calculs sur dés choses, et il est normal
-se 1'on choisisse des exemples dans'ce_qu'11 connajt, et donc

'1htéfesse. Mais d'une part, on le sait, nombre de'problémes
v f'éVoqﬁent rien de fami]ief d tT"enfant (i1 est douteux que méme
"2 fils de rentier s'intéresse beaucoup aux~b1acements de .capi-
Tzux), d'autre part 1es exemples méme évoqués ci-dessus ont, pour
sertains, un aspect-normatif : ce qui est repfésenté, c'est le
-odéle de 1'oﬁvrier éconbmé, ce qui est affirmé, c'est la bonté
:; rentier... Les pédagogues ntont dlailleurs jamais caché leur

:rtention de faire servir d'autres matiéres, dont le calcul, a

'G.~BONHEUR Qui a cassé 1e vase de Sodssons i Pards, R.. Laffont,
196350 pi- A 74=176 <
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cette instruction morale et éfvidue qui»est'p]acée en 1880 en

téte des programmes Si les instituteurs, disait Rendu, "Ont

soin de fa1re ca]cu]er aux enfants 1es tr1stes résultats éco-
nom1ques que produ1sent 1es vices, et Tes effets avantageux

d'une conduite recu11ere et sage, i]s contribﬁéront a 1'amélio-
ration des moeurs, ce qui f1na1ement est 1e but pr1nc1pa1 de

tout enseignemént" (1) Il conse111a1t de donner des prob]emes
tels que Te suivant "Un’péﬁe'de fami]]e.avait-1;hab1tude déb]o?
réb]e‘d'alTer tous les soirs au cabaret et Taissait souvent sa
fam111e~;ans_pa1n a la maison. Pendant quatré ans g il a.mené
cette vie, i1 a dépeﬁsé...“‘etc;.(Z).

11 fauf_donc chercher.1a fpnctionvidédlogiqué'que
remplit 1'arithmétique méme'Torsqu'elle'ﬁeipréche'pas’ouverte-
ment une mora]e_et'ténfer de préciser que]fe représéniation des‘
rapports éociaqx elle.a diffusé ét diffusé encore, de maniére
peut-étrg‘qﬂautant plus efficace quel]e est p]us insidﬁeuse}

C'est ce que ];on a tenté de'faire{d'abof&'par_une brévelana1xse 
qualitative dé'quelques manuer de dates diversés,'ensuite'par

une analyse quantitative d'un échantillon d'ouvrages.

De qui —-ét de quoi - les manuels de calcul parlent-

ils aux e]eves 2 Compare aux ouvrages contempora1ns, un livre

(1) Cours de pédagogie, op. cit., p. 162.

(2) La contribution de 1'arithmétique a 1'1nstruction morale et
civique est encore préconisée de nos jours : "1'école pri-
maire fournit aux enfants, pour 1'initiation a la vie civi-
que, ... 1'apport documentaire de diverses d1sc1p11nes (his-
toire et ar1thmet1que appliguée aux problémes de la vie
sociale, notamment)" (A. GODIER et G. SALESSE, L' 1n1t1at10n
a la vie civique, Paris, Bourrelier, 1952, p. 31y,
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du début du siécle frappe par son aridjfé iinon seu1emen£ il nty
a aucune illustration en dehors de ce]Tes stricﬁement indispensa-
bles & la géométrie, mais 1es.per§onnages et le cadre dans lequel
ils évoluent sont extrémement vagues. Au fi] des problémes, on
voit revenir sans cesse "un cu]tfvateur", “uﬁ marchand", "un ou-
vrier“ ; souvent méme 1'acteur reste 1ndéterminé (*on a peint -un
mur“).-Si par le détour de ce qu'il achéte ou vend, on apprend

de facon Qn peu p]us.prééise de quoi le "marchand" fait commefce,
il est le plus souvent impossible de saisir la profession des ou-
vriers : ceux=-ci font "un trayéi1" ou "un ouvrage" et on ne doit .
s'intéresser qu'au temps qu'ils mettenf pour 1}accomp11r, au nom-
bre de jours ol ils travaillent, et surtout a ce qu]i1s gagnent,
dépensent et éconémisent; Lorsque le métier est précisé, il s'a-
git'azune exceptioﬁ prés (e soudeur) de métiers non industriels
(.]es terrassiers) (1) ou de métiers dlart (unyouyrier dore a
'1a feuille"). I parait donc faux de dire - comme on 1'a fait
souvent, en considérant uﬁiquement les manue]s'de francais = que
1'école primaire francaise ne barie pas aux éiéves des ouvriers :
Ama1$ elle en parle en taisant la condition ouvriére a 1'époque
de--1"indystrial-isations; ‘en travestissant le rapport social qu'est
1evsa1ar1at,.et en esquissant & leur sujet Qne morale de 1'épar-
gne..Si, de méme, le travail agricole est peu reﬁrésenté, les
prob1émes soulignent 1{entrée du paysan dans 1'économie d'échan-
ge (il vend sa récb]te) et 1‘1mportancé de «llapropriete (le cu1;

tivateur achéte beaUcoup desterrains ) la vie-paySanne est pres-

(1) 11 faudrait s'interroger sur les -raisons de la valorisation
 du terrassier.dans les idéologies du travail, & la fin du
XIXéme siécle.
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que occu]tee, mais 1es d1fferenc1at1ons soc1a1es sont so1gneuse-
“ment marquées : on. d1st1ngue "1e propr1eta1re le "fermier",
A1’"0ﬁvfiér agricole"” et 1eA”journa]1erﬂ.'L'puvrier, le cuitiva-
teur ne sont donc pas présents dans les manyels pour .la couleur
locale ;-ce qui estvreprésénté; c‘est'des fonctions SociaTes, dés

~rapports sociaux.

Ce n'est pas a'Ta vie des gens que 1'arithmétique's'1n-
téresse: Le'peu de place atcohdé aux roles familiaux le confirme.
Le pére, la méfe et les enfants apparéisﬁeﬁt rarément,-1e premier
pour laisser un capital & ses enfants en mourant, la secqnae pour
calculer sa consommatipn'énnue1le d*hui]é'blanche et d'huile d'o-
Tive. Qﬁant aux enfants, aussi peu mﬁs.en'sﬁéne mais de fa§on plus
concréte,Ails sont représentés daﬁs des.travaux divers (Alice ran-
ge ses4dbjets de couture dansuﬁne boite, Jeanne tricoté'des bas )
pour ées:fréres) et la séu]e.marque_de 1eur stétut.paftitu1ier_
est de s acheter (non de-recevoir . : on n'a r1en sans argent ga-.
gné d'une maniére ou de 1° autre) des fr1and1ses (une pet1te f111e
veut acheter des oranges, quatre camarades achetent un gdteau et
se 1e partagent). | .

| Le décor dans lequel évoluent ces personnages est tout.

aussi 1mprécis-: d'innombrables prob]émés mentionﬁeht un "jardin"
dont on ne dit pas s'il s‘agit d'un jardin d;agrément ou d'un po-
tager, uﬁe "salle" dont on ne sait s'i]-sfagit de la salle de
classe, d'une salle de ferme ou d'une salle & mangef. Cependant,
lorsque le lieu apparqit,'i] é'agit de 1a'campagne, non de la
v{11e : tout se passe cbmme-sﬁ, au si]enée sur 1'industrialisa-
tion,'cbrrespsﬂdait je'si1ence sur 1'urbanisation. Cette occulta-

tion fait d'autant mieux ressortir ce qui, objectivement, dans
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1'arithmétique, est 1'essentiel :41a'sign1fication soéio-économi-
que de 1'acte ‘décrit ("un propriétaire achéte un terrain"). Elle
permet 'd*effacer des différenﬁes, d'gfféctuer des amalgames : 1la
formule imprécise parce que générale utilisée Hans certains pro-
blémes ("on achéte un terrain" qui répporte tant par an, on ache-
te un terrain et on le revend avec bénéfice) recoﬁvre, et payr 13
méme réunit des formules plus précises utilisées dans d'autres
prob]emes s le specu]ateur achete et revend un terra1n &y bat1r,
‘le propriétaire achéte un terra1n comme le cultivateur achéte un
pré. Au moins a titre d'hypothése, il serait permis d'avancer que
"1'attachement du paysan au droit de propriété sur les terres est
utilisé pour légitimer toute forme d‘apprdpkiation et toute opé-
ration f1nanc1ere sur le so1

Si donc le monae des anciennes arithmétiques n est pas
'se01ement celui des nombres, réalités intelligibles, il est néan-
‘moins ‘un monde abstra1t " C'est-a-dire d'abord un monde dé-qua]i-
fies ol les: choses n ont plus pour attributs que leurs dimensions
et surtout 1eur valeur ; ou 1e temps 1u1-meme se mesure en fonc-
“tion d' impératifs econom1ques, ol Ta geometr1e découpe 1'espace
en parcelles carreées, rectangulaires, a évaluer et @ acquérir.
Cette abstraction est aussi une mé-connaissance de certains as-
pects de la réalité concréte (le travail industrﬁe], la ville) en
méme'temps qu'une réprésentation de la vie sociale selon les ca-
tegor1es d'une “econom1e po]1t1que |

Par contraste, un manue1 poster1eur a 1960 -apparait:
comme extraord1na1rement co]ore, au propre comme au f1gure Les
personnages sont decr1ts de' maniére plus prec1se et 1]5 sont beau-

coup plus divers- :.dans; un nombre restreint de pages prises au
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hasard, on rencontre_]elpompiste} ]é'coquetier, le mitrén, le -vi-
gneron, le pépiniériste; le confiseur, la crémiére, le marchand .
de primehrs. La socfété féi dépéinte,comporté des proféssions 14-
berales et des cadres éupériﬁurs (le nbtaire, 1'ih§én1eur...).'Le
‘monde agricole s'est transformé'i a cbté:deé paysans paraissent

les nouveaux agriculteurs :" éleveurs de bétail, de pouiet

wn

Mais 1'ouvrier d'industrie (comme 1'usine) est toujours zcsent :
on ne rencontre, a chaque page, que des ouvriers ou des artisans
des métiers traditionnels, le vitrier, le tapissier, le plombier..

De méme le décor dans 1eque1'évo1uent ces personnage est beau-
'boup mieux précisé qu'autrefofé et: slest modifié. Oh retrouve,
~certes, le champ et 1e jardin trad1t1onnels, mais le chamy est
narfois d1v1se par une nouve11e route, de 15 metres de large, ou".
fa1t 1'objet d' une expropr1at1on pour 1} etab11ssement d'un ter-
rain d av1at1on Dans 1a 1egon sur les volumes, les exeﬂpxes du
tunnel routier et de. 1a soute a gaso11 d'un garage s'ajoutent .
ceux, tres anc1ens, de 1° auge et de la fosse a pur1n Lies veserj
voirs 4 essence,ont'remp]acg les bassins contenant les eaux de
pluie. 'Cepehdant; le monde ainsi représenté est davantage le mi-

Tieu techn1que qu un monde 1ndustr1a11se, 1a soc1ete de consom-

mation que la société industrielle. L' automob11e, T'autcbus, Te
grand magasin, }'immeub1even co-propriété od 1'eau chaude est
fournie, désignent ﬁne civilisation urbaine, dont le seul incon-
vénient parait étre la 1ongueur'des,trajets poﬁr se renare au
trava11 Lorsdue 1t 1ndustr1e est évoquée, c'est sous ]“‘*ect trés
abstrait de la production annuelle, et il est remarqua“]e gu' f]

s'agisse.de 1*industrie automobile.
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Les personnages fam111aux semb1ent beaucoup plus nom-
breuquu'autrefo1s. I1s sont nettement s1tues parmi les c]asses
moyennes et 3 1'ére des Toisirs. Méme.]orsqu'f] s'ag1t.d employés,
ils péuvent accéder'é‘la-propriété, et- le pére fait. souvent - du
b}ico1age dans sa haisbh vLa faﬁi11e part én vacances .= eh cam-
p1ng parfo1s, ma1s aussi en excurs1ons tour1st1ques et en se-
jour a 1fh6te]-- achete des hebdomadaires et des 111ustres Les
enfanté‘ne se contentent plus d'oranges et de gdteaux : 11s acha-
tent dés appareils de photographie,'des‘é1ectrophones,des
scooters. La mére achéte toujours du'tissu ﬁour.leur confection-
ner des vétements et fait encore des confitures ; mais,'si elle
observe toujours-le vfeux précepte deS'“écbnomies", cela sfgni-
fie qge]quefois méttre de 1'argent de cote pour acheter une ma;
chine & laver. |

Cette transformation du décor et ce changement du
‘mode de viéides bersonnages<s'esquisséient déja dans un manueT
“de 1939, ol 1'on achéte des appare11s menagers, des meub]es "de
' éty1e” - dont une armo1re—b1b11otheque - du bifteck et non p]us”
seulement du pot au-feu ou de la viande avec os. Le gazométre,
_1a splle. de; restaurant, le court de tenn1s font desorma1s par-
tie du décor .51 les vacances sont encore jgnorées, parents et
enfants font des voyages en train grace au dem1—tar1f Alors que
dans Te manue] de 1914 le voyage resta1t que]que chose d' abstra1t,
@ etranger,,1]fentre i dans s moeurs. Mais ¢ est surtout 1es
.transports'qu'exa1te cet buvrage : la locomotive, comme'chez
ZoTa,'ést,ahthropomorphe, et toute une lecon est consacrée au

caleul de fses "repas". L'espace est si1ionné de trains ; les
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pdys 105ntains, graceuauxkbatéaux;~f0nt irfuption dans le monde
de 1‘ar1thmé£iqﬁe. On doit donc constatef, unledis de plus, que
ce n'est pas 1le paysage industriel quﬁ’ést'feprésenté}'Cette in-
siétance sur les moyens de trdhspoft fenVoie a 1”échangé, a son
extension et a sé'généra1isétion, ainsi qu'a~1a-Société colonia-
e des problémes portent'sur les bénanes en provenance d'Afri-
que Occidentale Fkéngaise, sur les investissements déns des ex- -
ploitations coloniales, dont une illustration montre les ou-
vrier§ 1ndigénes.h,lon_1e voit, le “concretf, la cou]eﬁr locale,
voire 1'exotisme qui s'introdhisént dan$ les &rithmétjquesumoj
-derneé et contemporaiﬁes ne sont ni moihs nf plus neutreé que
1'ab§tractibn des_ancighs fanuels, En outre, des pans entiers de
réalité sont foujours abseﬁts d'unéidesckiption, qui, pour étrg'
plus proche de fTa’vie“,-n'gn%témpigne pas moins d'une.mééonnais-
sanceﬂsingu11éﬁement'é1ettiVe. I1 est enfin permis, a ce stade
de 1'analyse, de sUpposer'que ces chéngeménfs des manuels res-
tent en un sens sUperficie]s; qu'iTS n'affectént_pas la morale
fbndamehta]e diffusée par T”arifhmétiquejdépdis'1e.XIXémé sié-

cle : le jeune homme qui s'achéte un scooter doit en calculer

soigneusement le prix de revient, compte tenu des accessoires

qu'il y,ajbute (1).

Ces remarques autorisent a rechercher, dans les ma- -

nuels, une image relativement cohérente du monde économique et

(1) L'introduction des mathématiques modernes dans 1'enseigne-
ment &lémentaire ne semble pas modifier le contenu de 1'a-
rithmétigue -: le prix de revient est calculé a 1'aide d'un
"opérateur", mais on demande toujours de calculer des prix
de revient.
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5091a1 et un syétéme dé valeurs, image et éystéme qui seraieht
'é'féférer moins aqx'origjnes sociales des instituteurs ou au
"statut social auquel ont aé;édé les agteur§ de manuels (sou—A
vent-inspecteurs), qu'aux foncfions dé fiehséignement,dans ]eé
rapports de classes (1). Pour cé]a, on a app11qué-$ un ensem-
B1é'(2) d'ouvrages'podr 1e.Cours Moyen gédités entre.1891 et

1967 trois grilles d'analyse du contenu. Les deux pkemiérgs
(catégories socio-professionnelles des personnages désignés

dans les problémes, dépenses faites par des particuliers selon
les catégories uti]féées par 1e§'statis£iciens de la consomma-
tion) visaient d'abokd a verifier que:.le cdntenu avait, au moins
d une époque donnéé, une structure-relativement stéb]e, et était
donc relativement 1ndépéndant desvparticu1ar1£és des éditeurs et 
des auteurs ; elles vf§a1eht ehsuite.é décrire 1'uhivers des a-
rifhmétiques et a mettre en évjdence'leurs fonctions idéologi-
ques & travers les distOfsfons'ehtre cet uniVers et la réalité.
Une troisiéme gf111e.éva1t pour but de déterminer et de classer
par ordre d'importahce les valeurs et les normes de comporte- .
ment.sécio-économiqueéldiffusés pdr 1"8cole .grdce -a cet ensei-
ghemeht. Un programmeAd‘ana1yse typologique (3) a été appliqué

i chaque série de données, afin de ‘'déterminer s'il existait_des

(1) 11 n'est pas inutile de rechercher les caractéristiques so-
ciales des agents sociaux, comme le font beaucoup d'études
contemporaines. Mais ces caractéristiques ne sont pas expl 1=
catives : une institution recrute les agents qu'il lui faut.

(2) Voir a 1'Annexe I 1a fagon dont ont été chof%is les 14 ma-
nuels analysés.

(3) Voir 1'Annexe I pour les précisions méthodologiques concer-
nant_T'ensemble de cette étude. 4
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types différents de manuels, en particulier s'ils avaient varié

entre la fin du XIXéme siécle et ros jours.

1. Le mode de vie

Si 1'on‘fait 1'hypothése seTon laquelle 1esAmanué}s
reflétent la réalité écohomiqge et_sotia]e; nulle part 1'image
qu'iTs donnent ne doit étre p1us exaﬁte due pour’]é mOde de vie,
‘déterminé par ]a repart1t10n des. d1fferentes depenses dans le
budget familial. On peut supposer, en effet que les auteurs
d! ouvrages se gu1dent ala fois consc1emment et 1nconsc1emment
sur ce qui est familier .a- 1'enfant pour ‘rédiger le texte des
problémes-ayant trait aux dééenses.des particu1i§rs._Pour pren-
dre 1es'eXemh1é§ 1es p1us éVidénts,_a 1“épdque 0l ]e'voyage en
chem1n de fer, 1 achat d une. automob1]e sont’ encore 1! except1on,.

1es manue]s ne ment1onnent pas, ou ment1onnent tres rarement, de
te]]es depenses . de meme on conﬂo1t mal un auteur demandant
méme actue]]ement a ] e]eve de calcu]er 1e total des depenses
que son pére consacre a son yacht De méme enfin on ne demande-
ra de calculer le montant'de 1a note d'HGté] pour une villégia-
ture de qu1nze jours que si. l'on a p]us ou m01ns conscience de
s'adresser a une certaine cate50r1e d e1eves Les manue]s de-
vraient donc ref]eter en gros les hab1tudes de consommat1on

d'une époque et d'un milieu social donné.

L'examen des résultats montre que, dans tous les ma-
nuels sans exception, les dépenses les plus fréquemment mention-

nées sont celles consacrées & 1'alimentation. L'ensemble des dé-




Tableau n’

288

1. Liste des manuels arz’;

T
g28e

5 BALEDE L) DATE DE
0
CODERMIY SN | e e ol TILISEE | Tere gd, )| DBSERVATIONS
F 19 14 | 1919 ? Nombr. éd. ant.
M 17 1| 1917 932e mitte | 1904 réedité jusqu’
' , ' , en 1934
w13 2 11913 9e &d. 1908 réedité jusqu'
: . , an 1932 :
L <20 3 v« 1920 Je éd. 1510 ‘rééditée jusqu'
440e mille en 1923
B. 23 4 | 1923 "&d. nouv." 1891
! Bt 1037 8 e réédité jusqu'
. : en 1941
B 38 6 | 1938 1938 -
M 37 7 o8y ? "2e &d. revue
, et corrigée”
C 39 8 | 1939 1939 v
853 g | 1953 14e &d. 1941 | Nouv. &d. refon-
: due en 1951,dif.
jusqu'en 1968
B 62. 10- | 1962 1962
& 63 1.1 1963 1963
V 63 121 1963 1949
D 67 13 1967 1967

(1) La premiére lett
nombre correspon

re est 1'initiale. du nom de 1'auteur, le.
d 3 1'année de 1'édition utilisee.
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penses ayant trait & 1'hébit@tion (loyer ou équivalent, chauf-
fage, équibement et _entretien; ete . ) vilent toujours en second
ou troisiéme rang.'Bien p]us,‘si 1'on examine le détail des dé-
penses é]imentaires, dans les ouvrages modernes et tontemporainé
'comhe dans la réalité, .les principaux achats concernent les vian- .
des. Alnsi, sous .cet aépect; non seulement le contenu de31'akith-
métique obé&it & une loi, mais i1 fournit une image du'on peut
qualifier d'assez}exaqte'de la cohsommation, c'est-a-dire du mo-
de.de vie. On ne s'étonne pas, dés lors, qu'un trait cu]ture]l
comme ‘1a consommation du. vin Sbit en quelque sorte souligné,
dans.1es ouvrages anciens surtout.

§1:°1 "on veffectue iun cIéssement de proche en proche des
manuels CE) s tous; a& T'exception d'un seul (noué Yy reviendrons)
se ]aissent regrouper en troisufami]1es. L'une, trés distincte
~des deux autres, est_forméé'dé trois sur quatre des manuels:an;
térieurs a 1914 ; la seconde réQnit trois manuels Qe5~énnée§
1935-1940 et un manueiide']“immédiét aprés-guerre ; enfin un
‘troisféme groupe (plus pro;hé du brécédent gue du prémier) com-
prend Tes manuels des-annéeé‘ﬁo, auxquels se rattachent un ﬁa-
nuel de 1938 et 1'ouvrage de 1908 qui fut'réédité_jusqu'en 1932,
Si donc 1e§ manuels les plus récents ont des précurseurs et ne
constﬁtuent pas Qn groupe’distinct et radicalement original par
rapport aux pfécédents, il n'en eXisﬁe pas moins.une tendance

trés nette des manuels a se.regrouper par périodes.

(1) Voir graphique n°® 1. Le classement est effectué par le cal-
cul d'une "distance" mathématique. Le graphique peut étre Tu
comme un @rbre généalogique : il figure proches parents ‘et
parents £loigneés.: :
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Graphique n° 1. Typologie des manuels selon la répartition des
dépenses familiales
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I1 faut se demander si et déns quelle mesure les diffée-
rences quil séparent ces famiiles reflétent les transfonmations
du style de consommation des francais. Remarquons d'abord que
ce qui différencie le deuxiéme et 1e'trofsiéme groupe réunis des
trois manuels anciens c'est, plus que les dépeﬁses a]imentaifes,

la diminutibn des dépenses consacrées a8 1'habillement et au ta-
bac (rubrique "divers") et 1'augmentation de celles cdnsacrées
aux transports (1), & la culture et aux loisirs. Quant aux ou-
vrages contemporains, ils se distinguent.des manuels antéfieurs
ou immédiatement ﬁostérieurs a la séconde guerre mondiale par la
diminution du pbste alimentation (37 % du total des dépenses con-
tre 48 %), l'augmentation &u poste transports et surtout du pos-
te ey liture et leiisins (2} bn peut encore noter que si la fré-
quence des dépenses consacrées d 1'hygiéne et aux soins est tou-
dours .faible, elle double entre les années 30 et les années 60.
Si donc 1'évolution des manuels refléte les transformations du
‘mode de vie réel, il faut, pour expliquer comp]éfement la pre-
‘miére, faire intervenir un autre facteur : comment.exp1ﬁquer, en
éffet, d'une part 1'importance des dépenses de tabac dans les an-

ciens-manuels, d'autre part leur quasi disparition dans. les ou- .

(L1l contee & %.

(2) Si deux manuels antérieurs se trouvent classés avec ceux des
années 60, c'est que les dépenses d'alimentation y sont rela-
tivement peu fréquentes : ils en demeurent différents par Tla
faible part de la culture et des loisirs. Quant au manuel qui -
n'entre dans aucun groupe, il exagére tellement, en quelque
sorte, dans l'anticipation qu'il n'est méme pas classé avec
les ouvrages contemporains : .on note toutefois que les problé-
mes fréquents de dépenses de loisirs concernent des Toisirs
d'une société traditionnelle et méme rurale (fabrication de
cartouches pour la chasse par exemple). : :
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vrages modernes, sinon_par une disparition Ae la morale des dé-

penses inutiles, du calcul des économies réalisées - singuliére-
ment par 1'ouvrier - en évitant d'aller au cabaret et de fumer ?
L'image de la réalité transmise par 1'enseignement n'est pas, on
le voit et on y reviendra, une image neutre.

Mais on peut aller enéore plus Toin dans la vérification
de T'exactitude avec laquelle les manuels décrivent la consomma-
tion. Une telle vérification ne péut étre cependant effectuée
que sur les manuels postérieurs & la seconde guerre mondiale,
puisqu'on ne dispose de statistiques précises sur la consomma-
tion réelle des francais que depuis cette éboque. Si 1‘on\consi-
dére 1'ensemble des images de budgets données dans ces ouvrages
et des budgets réels, on s'apercoit (graphique A; 2) que']es trois
manuels des années 60 fournissent des images qui ne sont pas sans
parenté avec le budget de 1'ensemble des ménages francais en 1960
et en 1967, et que 1e—manue1 de 1949 se 1aisse‘c1asser‘avec le
budget des ménages'frangais en 1950. |

On doit enfin se demander, puisque le mode de vie est
1'une des caractéristiques distinctives des différentes ' classes
sociales, si le style de consommation reflété dans le contenu de
T'arithmétique se rapproche de celui de certaines catégories so-
ciofﬁrofessionne11em Cette question, que T'on pourrait poser
sous la forme générale du contenu de classe de 1'enseignement,
est inévitablement suscitée par une lecture attentive des manuels.
On a supposé, en effet, que les auteurs ne‘pouvaient éviter de
penséf de temps & autre aux catégories d'éléves auxquelles ils

s'adressaient, en 1'occurence aux catégories majoritaires & 1'é-
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Graphique n° 2. Comparaison de la consommation dans les ma-
nuels contemporains et dans la réalité (répar-
tition des dérenses dans le budget des ménages).
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Emplo. 1956
Quvr. 1956

France 1950

Ve 69
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cole publique. Les instructions insistent d'ailleurs-sur le Ea-
ractére pratique ou concret de 1'ensejgnement g é11es enjoignent
de choisir des exemples familiers & 1'enfant. Et, de fait, i1l
arrive, par exemple, qu'un probléme d'achat de téiéviseurwsoit
attribué & "1'oncle de Paul" (sous-entendu 1'oncle riche) et non
a son pére. Ou b{en encore, on prend soin de préciser la profes-
sion de 1'acquéreur, qu'il s'agisse du "pére de Jacques, entre-
preneur”, qui achéte un terrain et fait construire une maison
(C, 39) ou du "retraité économe" qui réalise "le réve de chaque
francais" : acheter un pavillon (P, 42). Enfin, et surtodt, les
lecons et problémes consacrés spécialement au budget fami]%a],
sont parfois trés normatifs, et cela en fonction d'un niveau de

revenu ou d'une condition sociale déterminée

"On estime que le loyer ne doit pas absorber, dans
un ménage, plus du sixiéme du revenu". Aprés avoir
indiqué Te montant du gain du pére et de Ta mére
(qui a1 certain nombre de jours de chbémage), le
probléme demande quel est, de deux logements, ‘ce-
lui qui convient le mieux a la situation. de cette
famille" (B, 38).

IT s'tagit que 1'é1éve apprenne que tout n'est pas accessible,
qu'il est. des biens qdi ne conviennent pas & une condition so-
ciale modeste.

Sf la préoccupation du niveau et du mode de vie propres
aux différents m111eux sociaux est présente & la conscience des
auteurs, 11 n'est pas absurde de poser la question : de quels.
styles de consommation se rapprochent les images qui ensont don-

nées dans les manuels ? Or, pour s'en tenir aux ouvrages contéem-
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porains sur lesquels il est possible d}effectuer des mesures ri-
' goureuses, on s'apergoit (graphique n°® 2) que 1'image donnée par
les trois mahue]s des années 60 est.proche du_sty]e de consomma-
.tion des c1assesbsupéf1eures en 1956 (1), tandis que 1'image don-
née bar 1'ouvrage de 1949 est assez proche de la consommation
‘réelle des agriculteurs, des ouvriers et des emp1oy§s en 1956,

On pourrait donc au moins faire 1'hypothése que.]a'majorité des
manuels reflétent - avec un certain retard - le mode de vie bour-
geois, et par 1a méme le donnent pour modéle, tout en effectuant
paffois, 3 1'intention des éléves d'origine populaire, un rappel

d 1la modestie de condition.

IT n'était donc pas absurde de supposer que T'arithméti-
que donnait une image de Ta_vie ééonomiq&e. Pour ce qui concerne
le mode de_vie, cette image, relativement exacte, est cependént
tendancieuse (par référence a une neutralité utopique) : d'une
part, en effet, c'est un certain mode dé_vie,‘proche de celui’
d'une classe sociale particuliére, qui est décrit, d'autre part
cette description s'accompagne dé normes budgétaires et de juge;
ments d'ordre moral. Avant de passer-de la description du conte-
nu a une analyse explicative, et bour effectuer ce passage, ce
qui précéde invite & poser deux questioné. Lorsqu ‘il s'agit d'au-
tré chose que la consommation, quelle est la fidélité de 1'image

donnée par les manuels ? En second lieu, quels sont les princ i-

(1) 1956 est 1a date la plus.ancienne pour.laque11e on a trouvé
- la répartition des dépenses par catégories socio-profession-
nelles.
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paux traits de cette morale économique et sociale que nous avons
‘déja vu apparaitre, qui non seulement accompagne 1'image mais
(comme dans le cas de la sur-cdnsommation de tabac) lui fait su-
bir dgs distorsions ? .

Mais, la facon méme de poser ces questions impose de re-
formuler 1'hypothése initiale. Lorsqu'on veut rendre compte, en
effet, du contenu de l'enseignement, suffit-il d'évoqder la theé-
orie vague du reflet ? Dire que Te cdntenu enseigné refléte la
SOCiété, ses valeurs et ses normes, ou bien 1'image de la socjé-
té que se font Tes enseignants, ou encore les aspirations 'socia-
Tes de ces derniers, n'est-ce pas osciller perpétuellement entre
1'évidence et l'arbftraire, donc manquer 1'explication ? I1 est
gvident par exemple que des problémes de répartition d'hérité§e
ne peuvent se rencontrer que dans des sociétés oi existe la pro-
priété privée ; mais il n'est pas évident que de tels problémes
doivent &tre donnés(aux éléeves de cés-sociétés et i1 semble ar-
bitraire de voir dans Jeur présénce ou leur importance le reflet
de la valeur accordée parsl'ensemb]e de la société ou telle ca-
tégorie sociale & la propriéteé privée, ou la conséquence de 1'as-
piration des instituteurs au statut petit-bourgeois. On n'a de
chance d'échapper 3 ces pseudo-explications que si 1'on fend
compté dé ce qui est enseigné par les fonctions de 1'enseignement.
Si T'éducation scolaire a pour fonction de transmettre les va-
leurs fondamentales sur lTesquelles repose & une éﬁoque donnée
T'ordre d'une société donnée, ou encore d'imposer les idées et
les valeurs de la classe dominante, alors les idées et les nor-

mes enseignées apparaitront comme "&léments fonctionnels" et se-

o~
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ront par 1a expliquées. On peut bien continuer & parler d'image,
mais cela signifie alors que cette image est produite = par 1 'ins-

‘titution scolaire dans ses fonctions 'éducatives : il s"agit d'in-

former 1'éléve, c'est-a-dire d'imposer des formes a sa perception
de 1'environnement social, de 1'éduquer, c'est-a-dire d'imposer
"~ des normes a un comportement qui doit s'intégrer:dans un certain

fonctionnement social.

2. Les personnages

Par postulat, un enseignement qui se trouverait don-
ner une image fidéle de l1a société, présenterait les differentes
catégories sociales grosso modo selon leur importance numérique.
Par hypothése, 1'éco1e'pr1maire,qu1 étaft fréquentée autrefois
presqdé uniquement par des enfants de condition modeste, et qui
aujourd'hui, par 1; force~de5'choses,-a affaire & une majorite
d'é]éves‘d”origine populaire, devrait p%ésehter'des personnages
en majofité de cette 6rigine. Pour s'en tenir a 1'exemple le plus
connu et le plus évident, 1'immense majorité des éléves n'a que
faire des brob]émes qui se posent au propriétaire d'immeubles
locatifs ou au spéculateur en Bourse. De plus, 1'école devait
jadis_songer principalement & ceuXx quiine recevraient que 1'en-
"seignement primaire, et qui, outre-leurs problémes d'économie
familiale, ne rencontreraient que des problémes de paysan, d'ou-
'vrier, de petit artisan ou de petit commercant.

Par ailleurs, on pourrait s'attendre a ce que le grou-

pement des manuels selon 1a proportion des différentes catégories
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socia1gs présentées soit analogue au groupement selon la propor-
tion des différentes catégories de dépenses et qu'en particulier
les 6uvrages qui ont tendance & présenter un mode de vie bour-
geois mettent en scéne davéntage_de ressortissants des classes
supérieures que ceux qui ont tendance & représenter. un mode de
vie populaire. Or 1i n‘en va pas ainsi (1). De %aniére plus geé-
nérale, sous 1'aspect desvcatégories socio-professionnelles des
personnages, les manuels h'ont pas tendance a se grouper par
périodes historiques, et aucun d'eux, méme parmi les ouvrages
tcontemporains, ne dbnne une image, méme approchée, de la fépar-
titidn réelle -des CSP dans la France de 1954 ou de 1962 (2).

Les deux ouvrages récents qui se trouvent groupés ensemble pré-
sentent une proportion beaucoup plus grande qu'en réalité de
patrons de 1'industrie et du commerce (38 % contre 11 %), une
proportion plus faible d'ouvriers et artisans (24 % contre 35 %),
de personnel de service, et de cadres moyens, pour.s'en tenir
aux écarts les plus grands. On voit donc que 1'image donnée est
ici, @ la différence: de ce qui sé passaft pour la consommation,
bien différente de la réalité.

Si on laisse provisoirement de c0té cette prépondé-

(1) Le manuel 3@ mode de vie populaire est, au point de vue des
CSP, en parenté avec 1'un des 3 manuels a mode de vie bour-
geois, les 2 autres restants groupés. Si, par rapport au
premier groupe, ce dernier compte davantage de cadres moyens,
de professions 1ibérales et d'employés, il compte aussi da-
vantage d'ouvriers. : :

(2) Alors que les groupes de manuels "fusionnent" & la distance
de 177, les données des recensements de 1954 et de 1962 res-
tent a@ une distance égale a 354 de 1'ensemble des ouvrages
(voir ‘graghique n® _3}). : :
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Graphique n° 3. Typologie des manuels selon les catégories
gocto-professionnelles des personnages.
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rance des commercants - qui se retrouve dans toutes les familles
.de manuels - pourienvisager la h]ace donnée adx autres catégories
sociales, on. s'apercoit d'abord que la proportion d'agriculteurs
et de salariés agrico1és est toujours trés sous-estimée (1). Ce
qui est donné aux éléves ce n'est donc pas 1'image d'une France
traditionnelle et rurale. Par contre Tle pour;entage d'ouvriers
varie de 15 & 35 %, mais ce dernier pourcentage, qui correspond
d la proportion réelle d'ouvriers dans la France contemporaine,
est atteint par un groupé qui ne comporte aucun ouvrage contem-
porain. -Si.1'on djoute gue-la majorité des personnages classés
dans cette catégorie sont des artisans ou des "ouvriers" sans
autre speécification, et non pa§ des ouvriers d'usine, on ne.peut
dire gque les manueTs,enregistrent 1'industrialisation de 1la
Frénce ou la croissance du secteur secondaire : la foncﬁion de
1'ouvrier dans les problémes dAarithmétique devra donc étfe élu-
cidée.

I1 n'y a guére que deux faits sociaux qui semblent
avoir influencé la composition sociale des personnages de'ma-
nuels : d'une part le gonflement des "classes moyennes", d'autre
part la p]ace.croissante'dﬁ sport. En effet les deux familles
qui comportent des ouvrages contémporains comptent aes propor-
tions supérieures aux autfes délcadres moyens, d'employés et de

sportifs. L'analyse-détaillée montre d'ailleurs que la plupart

(1) Alors que le secteur primaire comptait 47 %-de la population
. active en 1881, 41 % en 1921 et 36 % en 1946, la population
d'agriculteurs au sens large dans les arithmétiques varie
de 10 9.3 21 %, le pourcentage le plus faible étant atteint

par 1le¢ groupe qui comporte le plus de manuels anciens.
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des personnages rangés sous la rubrique "cadres moyens" sont

des instituteurs. L'évolution des manuels s'expliquerait donc
par des raisons pédagogiques (1) (1'idéologie de la spécificité
de 1'enfance aboutissant & lTimiter le monde de 1'enfant & la vie
familiale et scolaire) plutdt que directement par les transfor-
mations externes a 1'école.

Nous sommes donc finalement en présence de trois grands
groupes réunissant des manuels de dates trés diverses. Un pre-
mier groupe se distihgue en ce qu'il présente plus d'ouvriers
que tous les autres ; un deuxiéme comporte'gn pourcentage record
de commercants. Le troisiéme groupe est celui qui compte le plus
d'exploitants et de salariés agricoles. A.cette derniére famille
se rattachent deux des manuels contempokains, qui ont pour carac-
téristique différentielle de mettre en scéne-davantage de cadres
moyens et d'employés (tableau n° 3). Mais dans tous les cas, les
personnages les plus nombreux sont les commercgants. |

On_serdit tenté d'attribuer cette prépondérance soit 3
la tradition pédagogique - les anciens traités d'arithmétique
étaient faits principalement a 1'usage.des commercants - soit
a.la commodité pédagogique : le commerce offre des exemplés d'o-
pérations familiers & 1'enfant qui doit faire des commissioné
pour aider sa mére ou calculer combien i1 pourra s'acheter de

billes et de bonbons. Mais la premiére hypothése n'explique pas

(1)Cette interprétation est confirmée par le fait qu'au fil des
années les manuels mettent en scéne, de plus en plus, les é-
léves. eux-mémes : alors que dans les anciens ouvrages, la
proportion d'éléves parmi 1'ensemble des personnages (person-
nes actives et non actives) ne dépasse pas 2 %, elle atteint
jusqu'a 9 % dans la période contemporaine (voir tableau
détaillé, Annexe I). :
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pourquoi la tradition subsiste, et la seconde est au moins insuf-
fisante : la forte proportion de commercants dans les manuels est
due au fait qﬁe les problémes sont centrés sur le commercant et
non sur 1'acheteur. Or quels sont les calculs qu'effectuent ces
personnages ? Des calculs de prix de revient et de marge béﬁé—.
ficiaire. La fonction objective de la figure du commergant dans
les manuels serait dbnc.de représenter la recherche du profit.

Ce qui confirme Cette'hypbthése, c'est 1'assimilation exb]icite
faite jusque dans}1es manuels contemporains - & 1'occasion de 1la
lecon sur les différentes sortes de gains - du commercant au
“patron", comme réalisant tous deux des bénéfices, a la diffe-
rence des ouvriers qui per§oivent un salaire, des fonctionhaires
quj recoivent unltraitement, etc.

Ainsi, une fois de plus, 1'image de 1la société que don-
ﬁe 1'arithmétique, nous apparait comme commandée par une valeur
et un précepte économiques. Nous sommes renvoyés de 1'étude de'
la repfésentation de la ‘réalité économico-sociale 5 1'étude de la
morale économicq-socia]e, et si 1'hypothése ici ébauéhée se véri-
filiadE, 1‘exp1ication de la sur-représentation des commercants
dans les manuels serait a chercher dans la nécessité de trans-
mettre et de justifier un principe essentiel de 1'acf1vité éco-
homique-capita]iste, action orientée vers le profit provenant de
1'échange, comme disait M. Weber.

Ce qui pourrait a la fois prolonger et valider ce type
d'explication, c'est 13 relative importance, parmi les personna-\
ges, de toutes les arithmétiques étudiées, des rentiers et surtout
des propriétatires. Si en effet, on- étend les catégories d'analy-

ses aux personmnes non actives, on note que les "propriétaires"
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(nommément désignés) représentent de 2,1 % a 5,8 % du total de
la population, alors que le pourcentage de retraités ne dépasée
dans aucun cas 0,6 %. Tous les manuels, sauf un, mettent en scé-
ne davantage de propriétaires que d'ouvrieré de 1'industrie (1).
Comment 1'expliquer sinon par référence a la valeur propriété
que toute la "géométrie" a d'ailleurs pour fonction d'illustrer
et de défendre ?

Ces résultats rejoignent une autre série de données,
recueillies sur une partie seulement des manuels (2). Si, selon-
le modéle fourni par les statisticiens de 1'économie, dn analyse
les sourceé du revenu mentionnées dans-les problémes (tableau n°4),
on voit que les bénéfices commerciaux viennent dans la p]upart
des cas au prem1er rang par ordre d'importance, ou sinon au deu-
xiéme rang. I1 est vrai, d'autre part, qu'il semble y avoir un
changement de la strﬁcture des revenus au cours du temps : la
part des salaires et des traitement; croit réguliérement d'au-
trefois & aujourd'hui, et les revenus immobiliers, les intéréts
de placements de capitaux, les fermages, la rente n'occupént le
premier ou le second rang que dans les manuels anciens.'foute-
fois le pourcentage de cette derniére sorte de revenus reste con-

sidérable dans les manuels modernes et contemporains: Méme un

(1) On a distingué 4 catégories : les artisans et ouvriers des
métiers (1'électricien, le peintre, etc...) - les ouvriers
désignés sous cette seule appellation - Tes ouvriers de fa-
brique ou d'usine (tantdt le probléme mentionne 1' aausteur,
le tourneur, etc... tantdt i1 parle des ouvriers d'une entre—
pr1se) - les manoeuvres et 1es apprentis (voir le tableau n°6’
a 1'annexe I). - ;

(2) On a choisi 2 manuels pour chaque période, soit en tout 6
ouvrages.
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Tableau n° 4. Les sources du revenu'dans les manuels

MANUELS
SOURCES

NE2 N3 N°5 N°7 N°11 N2?13
du REVENU :

Salaires, :
A 17,7 16,4 20 18.4 .425,2 31,9

‘Salaires des femmes i
et enfants 6 3 2,2 752 0,9

Revenus de production -
Siricole 19,6 956 11550 1T 584 '13:43 9

e -
_Benefices 18523460 18151 «130 2759, 12557
commerciaux Sy

Honoraires ; 0 B8 1A 0 0,6 143 0

Revenus d'entreprises ‘ i3 e i
indi. - art. benefi= 5867, | 11 257 e 857 4,2
ces societes:

Revenus des proprié- ; , :
tés, loyers, ferma- BisBia 26 57 5 555 1 359 842 0
ges '

Intéréts de préts, pla-

CerintL pepe 21:3 k20 87 1154 13,9 12,3‘ 11.4
érestationg sociales, | 5 » 0,3 1,1 0.6 0 2,8
-.ajjocat1ons ~ .
Autres gains SO TS T 642
T 0T AL | i 100 %| 100 %.100 % 1001% 100 % | 100 %

N=361| N=552f N=270| N=330f N=218 ~N=210
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ouvrage trés récent, dans lequel la part de sa]aires et trai-
tements atteint-le pourcentage record de 37 %, et dans lequel
les propriétaires immobiliers ont disparu, mentionne encore
plus de 13 % de reVenus de capital. Si 1'on ajoute qu'il y a
toujours plus de revends de placements de capitaux que de re-
venus d'entreprises artisanales ou industrielles, ne doit-on
pas en conclure que 1'arithmétique accorde une place privilé-
giée au propriétaire, méme par rapport & 1'entrepreneur ?

Les deux valeurs dominantes qui commandent la struc-
ture des revenus sont donc le profit (sous les espéces .du béné-
- fice commercial) et la propriété (ou le capital). On ne s'éton-
ne pas dés lors que, pour cette structure comme pour la struc-
ture socio-professionnelle, 1'image fournie par les manuels soit
déeformée, sinon.inversée, par rapport & la réalité. On estime,
en effet (1), qu'actuellement Tles salaires constituent 45 % du
total des ressources des ménages francais, ]es'revenus d'entre-
prise indﬁstrie]]e, agricole, commerciale 25 & 30 %, les reve-

nus de la propriété 10 %.

Ainsi, 1'éléve qui fait des prbb]émes d'arithmétique
rencontre certes de nombreux ouvriers et paysans, mais lorsqu'il
calcule des revenus, il s'agit -“11 faut le souligner - dans 13
a 20 % des cas (pour les manuels modernes et contemporains), du

rapport de capitaux immobiliers. Méme si 1'identification de

1'enfant au personnage n'est pas favorisée par des expressions

(1) Voir, par exemple, P. MAILLET, La structure économique de la
France,  Paris, P.U.F.; 1967,
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du type "1'oncle de Jacques" ou "mon pére", elle n'est pas em-

péchée par des expressions qui situeraient -1e personnage dans

un monde é&tranger, a défaut de condamner son activité. C'est

trés -rarement, et seulement dans les anciens manuels, gque 1'on

rencontre;des-notationé comme : "un capitaliste place les 3/5e

d'une somme & 4,5 %", ou "un spéculateur achéte un terrain". I1

arriverpar contre-gue ce soit tuncouvnier’ qui-acheteun.terrain

pour le revendre avec bénéfice. Enfin vivre -de ses ‘rentes et non

.de son travail -est présenté, en 1963, -comme un idéal -non inacces-

-sible aux petites gens

"Un artisan dépense 10 F 50 par jour et écono-
mise .7 F B0 ssparen s I lUdit. AR bast ) etals
riche, je n'aurais pas besoin de tant travailler!
‘Quel. est le capital, qui placé a 5 =, lui pro-
curerait un revenu égal au produit de son tra-
vadls 26 4:163)

Ces résultats de 1'analyse des manuels de calcul ne re-

coupent pas-du’touf ceux obtenus dans les quelques études portant

sur les.manuels de lecture. P. Dandurand (1) analysant'des échan-

tillons de 10 ouvrages des années 1930 et des années 1960,  a mon-

tré la force du mythe paysan : entre les deux périodes considé-

rées, le pourcentage d'agriculteurs parmi les personnages de ma -

nuels augmente (de 27 a 36 %), c'est-a-dire exactement a 1'in-

LY

verse des pourcentages de population réelle du secteur primaire,

(1) P. DANDURAND, Essai sur 1'image de la société dans les ma-
nuels de lecture du Cours Moyen, Thése de Doctorat d Uni-

versiteé,

Paris, 1962, dactylographiée.
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et 1'action décrite par les "textes choisis" se situe beaucoup
plus'souvent a la campagne ou dans la "nature" qu'en ville. De
p]ué, en regroupant les catégories socio-professionnelles en
trois classes - bourgeoise, moyenne, ouvriére - on s'apercgoit

que. les manuels donnent une image inversée de leur importance.

Mais on note que la proportion d'artisans et commercants n'est
pas surévaiuée par rapport a la réalité. Enfin les personnages
sont beaucoup plus souvent représentéé dans leurs rdoles fami-
liaux que dans leurs rdéles professionnels. De méme, Baudelot et
Establet montrent (1)»que les mots "travail", "travai1}eurﬁ,
"ouvrier" sont quasiment absents des ouvrages traditionnels d'ap-
prehtfssage de la lecture, et'que, lorsqu'ils apparaissent -
dans des manuels plus spécifiquement élaborés - iis sont inté-
greés aQ discour§ de 1'idéologie dominante.

"De telles remarques, auxquelles on peut joindre celles
portant sur 1'instruction civique, on ne saurait conclure que
1'école primaire~frangéise néglige la formation du producteur

ou de T'homo économicus. L'étude des manuels de calcul prouve

Je_contraike._Et c'est @ 1T'arithmétique que, parmi les discipli-
nes scoTajres, est dévolue (principalement) cette fonction de
formétion : .81, dans cette matiére, il ést_béaucoup qqestion de
T'ouvrier ou du commercant, ce n'est pas parce que 1'arithméti-
que en soi - et QUi irait de soi dans tout programme scolaire -
se préte a en parler, mais parce que, dans 1'école d'une société

donnée, le calcul avec ses legons et ses problémes de gain, de

(1) C. BAUDELOT et R. ESTABLET, L'école capitaliste en France,
Paris, Maspéro, 1971, p. 238-240.
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prix de revient, d'intéréts, etc. est 1a pour dire, plus ou
moins exp]icitément, qué]que’choée'au futur ouvrier, poﬁr dire
- du commercant quelque chose,qﬁe tous les é]éVes doivent assimi-
Hep.-Lia cle de 1'imagelde la société que donnent les manuels de
calcul est donc a ;herchef dans la'morale" socio-&conomique qu'
i]s-ont pour fonétion de transmettre. Et siv1a représentation
dé la société que donnent d'autres ouvrages (francais, géogra-
phie, etc.) est différente, c'est du'i]s ont pour fonction de

transmettre d'autres idées et valeurs sociales.

3. Les valeurs et les normes

Lorsqu'on demande & 1'@léve de calculer un colt de
production, de comparer les tempéude travail de deux ouvriers,
dé répartir des propriétés et des valeurs entre des héritiers,
lorsqu'on Tui décrit les diverses maniéres dont une ménagére
avisée peut faire des économies, on lui apbrend d'une part a
effectuer un certain nombre d'opérations mentales nécessaires
au futur producteur et_au'futur_consommateur dans un systéme é-
conoquue donné, d'autre part on lui transmet des va]egrs et
des normes de comportement. Autrement dit, illustrer, voire cé-
1ébrer, en tout cas justifier le systéme économique et social,
apprendre @ s'y comporter, tg]1es seraient.1es fonctions des
legons et prob]émés d'arithmétique.

Jusqu'ol peut aller cette inculcation par un enseigné-
ment qui est é]émehtaife, qui passe facilement pour presque neu-

tre, et qui, aujourd'hui du moins, est censé consister essentiel-
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lement en de purs exercices intellectuels, c'est ce que peuvént
illustrer trois exemples parmi d'autres.

La 139e édition (1913) d'une arithmétique éditée en
1890 et rééditée jusqu'en 1930, cite longuement les pages de
B. Franklin que M. weber'(1) considérait comme donnant 1'essence
de la morale capitaliste : "Souvenez-vous que 1'argent est de
nature & se multiplier par lui-méme... Tenez 3 mesure un compte
exact tant de votre dépense que de votre recette... Tout, dans
le chemin de la fortune, dépend de trois mots : probité, travail,
économie...".

Un manuel postérieur & la deuxiéme guerre mondiale,
en dessous d'f]]ustrations représentant le marché, donne un pre-
mier exercice : "Voiti deux commercants rivaux. Expliquez d'aprés
la gravure pourquoi les clients ont intérét a8 ce qu'il y ait con-
currence entre‘1es'deux marchands ?". Aprés avoir ainsi décrit
le Tibéralisme économique et justifie 1a concurrence capitaliste,
1'ouvrage, dans un second exercice, transmet une norme que doit
assimiler le futur consommateur : "Expliquez pourquoi une ména-
gére économe, avant de se détider d acheter, fait un tour rapide
du marché".

Considérons enfin ce probléme sur leguel se sont pen-
ches les: eléves entre'jeS'deux guerres : "Un commercant avait
dépensé 4 500 F. de publicité et fait un chiffre d'affaires de

178 000 F. I1 a triplé ses frais de publicité pensant tripler

(1) M. NEBER, L'éthique protestante et 1'esprit du capitalisme,
~ Paris, Plon, 1964, p. 48-59 : TTauteur souligne que les

brochures de FRANKLIN étaient utilisées dans 1'enseignement
aux Etats-Unis.
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son chiffre d'affaires. Celui-ci est passé a8 317. 000 F. Ce chif-
ffe est-il supérieur ou.infériéur a celui qu'espérait le commer-
¢ant, et de combien ?". Sans aller jusqu'a prétendre que 1'en-}

fant est initié a la technique de la programmation non linéaire

(1). il est c]gir que 1ui sont. inculquées les fins et enseignés

Tes.moyens de 1a conduite des entreprises.

Outre qu'il éetait nécessaire, aprés avoir décrit les
personnages de manuels, d'étudier quels é&taient leurs comporte-
ments; outre que cétte description, ainsi que celle du mode de
vie, rénvoyait d une étude des valeurs, il est donc ihdispensa;
ble d'analyser les valeurs, les schémes et les normes de compor-
tement &conomico-social transmises par les prob1émes. Une rapide
lecture des manuels fait d'abord apparaitre un ensemble de va-

- leurs et de normes - plus ou moins explicites - a qaractére.mo-
Al qu'i].s‘agissé de la condamnation des dépenses inutiles chez
1'ouvrier fumeur et buygdr ou de‘1a célébration dé la générosité
du riche rentief. Apparaissent également des impérétifs, parfois
catégoriques, ayant tréit a ]'épargne, a la nécessité de réduire
ses dépenses, ou encore d'étre prévoyant. De plus sdnt décriis,
de facon parfois hormative, des comportements nécessaires au
fonctionnement du systéme écbnoﬁique et social : faire des échan-
'ges équitables;.c'esfné-dire_tenir compte de 1'équ1va1encé moné-

faire des biens échangés - faire un bilan - établir un budget =

(1) Rappelons qu'il s'agit de 1'analyse des problémes de maximi-.
sation avec rendements proportionnels croissants et décrois-
sants, enseignée aujourd'hui aux spécialistes de 1'économie
d'entreprise (cf. W.J. BAUMOL, Théorie &conomique et analyse
opérationnelle, Paris, Dunod, 1963).
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calculer un prix de revient - investir, etc. Cette transmission
a 1'éléve de savoir-faire et de principesAde conduite s'accom-
pagne quelquefois d'une é&bauche de justification du systéme
en apprenant a faire une répartition proportionnelle, 1'eﬁfant
apprend en méme temps pourquoi le patron doit recevoir davanta-
ge que les employés. A ce genre de problémes s'ajoutent ceux oi
sont désignées des valeurs comme la pfopriété, qu'il s'agisse‘de
Ta description du propriétaire cherchant 3 accroitre ses biens
ou de Ta mention des héritages. C'est en fonction de cette pre-
miére Tecture qu'a &té élaborée la troisiéme grille d'analyse.
Les résultats de 1'ana1yse quantitative révélent moins
de différences entre les manuels que pour les aspects précédem-
ment étudiés. Tout se passe comme si les auteurs écrivaient des
piéces semblables sur le méme canevas de fhémes, ma1gré le vague
deslprogrammes et Ta Tiberté qui leur est laissée, liberté qu'at-
teste, dans un ouvrage cbntempqrain, 1'absence totale du théme
des économies Par rapport au gain et aux dépenses..A]Ofs'qu'on
pourrait s'attendre, en comparaht les manuels d'autrefois et
d'aujourd'hui, & des changements 1mpbrtants, 1iés aux transfor-
mations du capitalisme industriel, au développement de la socié-
té dite de consommation, ou encore & 1'&volution de 1'idéologie
de la classe dominante, on constate bien des clivages et des re-
groupements approchant 1'ordre chronologique, mais les modifi-
cations d'importance-des thémes sont assez inattendues. Aucun
des thémes présents dans les anciens manuels, & 1‘exceptioh de
la condamnation des "dépenses inutiles", ne disparait dans.1es
années 60. Si la fréquence de 1'adage "payer ses dettes" (ou

mieux ne pas avoir de dettes) diminue un peu au cours du temps,
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celle du théme de 1'héritage demeure constant. Enfin on n'assis-
te ni a une régression du théme des écohomies, ni & une augmen-
tation importante de la fréquence des problémes de recours au
crédit (tableau n® 5). k ‘

Autrement dit, nous avons affaire, dans tous les ma-
nuels, de quelque date qu'ils sbient, a la méme idéo]ogie,'avec
des variations assez faib]es de 1'importance des thémes.

Nous allons donc passer en revue ces thémes avant de
voir comment les variations.de leur importance relative différén-

cient des familles de manuels.

L'épargne et le capital

I1 y a d'abord, dans les arithmétiques, plusieurs ca-
'tégories de-pf0b1émes qui ont ceci de commun qu'ils concernent
les &conomies aux divers sens du mot : supprimer les dépenses
inutiles, réduire ses dépenses, &tre prévoyant, faire un budget
comportant une épargne, éviter 1es'dettes, placer ses économies.
L'ensemble de ces thémes représente de 17 & 25 % du contenu ici
étudié, et il est p]utéf en augmentation d'autrefois @ aujour-
d*hui.
"Un ouvrier gagne 6 F.50 chaque jour qu'il tra-
vaille ; mais il a la malheureuse habitude de
chémer 1€ lundi et, en outre, il dépense inuti-
lement au cabaret 4 F.50 par semaine. S'il éco-
nomisait 1'argent qu'il devrait gagner les -
Jundis, et celui qu'il dépense sans nécessite,

quelle somme aurait-il au bout de 10 ans et
quel serait le revenu de cette somme &.3 % ?".
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Tableau n° 5. Les attitudes économiques

Numéros des manuels Tea B2

5

Eviter les dépenses inutiles sl 0,210 0 1

Réduire ses dépenses 8,11 8,51 5331 7,2110,3
Etre prévoyant 1,2 2,6 3591 8;41 0,5
Epargner 6,1 6 |13,4] 7,2| 0

/

NE-EZ: gzlzgsde dettes, payer 2.5 1,9__0,8 1,71 1,8
Placer ses &conomies TsB1:1 0 10,8 0,8
Etablir un.budget, faire un bilan 10,8116,612,324,9{11,1
Calculer le profit a réaliser 9,2| 3,2| 1,4| 2,6 2,4
Calculer le colit de production Lol ]850 7,81 6 848

Calculer le prix de revient 11,2(12,8120,7114.2]18.8
a T'achat * ? ? ’ i
Calculer le rendement, le temps 10,7} 7,811,5{ 5,8|17,2

Travailler et /ou gagner 6.6] 5.8 ];9 5.8] 1,6

davantage
Inyestir 7 Bs2] 8T} 658{1257
Acquérir, agrandfr une propriété 2,51 2,9 4,7} 2 359
Donner ou recevoir en héritage : 251 la5p 0:5] 2 2,6

Acheter & crédit, faire un 1,4] 3,71 3,6 2,6 4,2

emprunt

Faire répartition inégale 7,91 2.9] 0.8] 1.4] 1.3
entre "associés™ i ? g ? ?

Calculer 1'équivalence
dans Tes échanges

Faire oeuvre de bienfaisance 0,11 0,9} 0,5{ 0 0,2

T T Al 100 |100 |100 |100 {100




