213

CHAPITRE VI

LANGUE ET DISCIPLINE

- -

- T L o
. . g 0 0

Les difficultés de la mise en place d'une institution
comme 1'école primaire (avec. les .instruments de normalisation qui
1"'accompagnent f‘écoleS'normales, conférences et manuels ﬁédago-
giques, inspection, etc.) en éclairent a la fbis la nature et,
pour ainsi dire, 1'insertion dans le corps socia1. La lTecture

des Rapports d'inspection générale de 1880 suffit a montrer que

cette mise en place nFeSt pas<achévée a cette date : des obsta-
cles, des résistances resteﬁt a vaincre pour que soiént ensei-
gnées les nouvelles matiéres mises au programme et aussi pour que
1'ensemble des exercices soient effectués selon les nouvelles mé-
thodes, concourent & cette éducation intei]ectue11e, morale et
physique dont parle la nouvelle sciente pédagogique.

Chaque inspecteur dresse le tableau, parfois chiffreé,
de la situation de T'enseignement primaire dans le département
qu'il a été chargé. de visiter, fait état dé 1'application des me-
sures prises et suggére des'so]utionsﬂ Le tab]eau est générale-
ment assez sombre : ainsi'pour les académies de Paris et Bordeaux,

qui ne devaient pas &tre parmi les plus défavorisées, on estime
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3 200U, 25 % de ce qu‘i] poUrrait gtre le réndemeht de la machi-
ne scolaire. On déplore 1'absence de méthodes intuitives - par
exemple pour 1'enseignement du ca]cu]b- et le culte persistant
de- la mémoire. ‘Les gnseignementé nouveaux, -lorsqu'ils sont aéSu—,
rés, se font. sdahs exp1ications‘et exercices préalables, tel le
dessin. D'autres exercices se font sans que le maitre ait compris
lieis normes auxquelles 115 doivéent sobéir s un instituteur de:Dor-
dogne, rapporte 1'inspecteur, m'a déclaré "n'avoir qu'un seul
chant pour tous les mouvements et exercices i et que faisait-11
chanter a une vingtaine de pauvres petits paysans a peu prés' tous

pieds nus ? - Consacrons notre vie au plaisir, a la folde dh 6l ).

Ailleurs les procédéé en honneur & 1'école mutuelle subsistent
ou réapparaissent : en Normandie, on ne trouve souvent, en fait
de chant, "que des marches qu'on exécute peﬁdant 1es'entréés et
l&s sorties! (2}

D lautres 1nspecteurs préférent 1n>1ster sur les bons
SEauts etvlesespoirs.y ebude de la dangue faite ‘de fagon rat1on-
ﬁe11e, prbgramme d'histoire passé en revue entiérement jusqu'a

nos jours, géographie enseignée par des cartes, gymnastique en

M .

prcgrés. .. Mais que ce soit a travers les satisfecit ou a travers

les blémes, i1 est possible de discerner- les fonctions d'un pro-

gramme primaire souvent jugé trés ambitieux.

(1, Rapports d 1nspect1on générale sur 1la situation de 1' ensei-
gnement primaire, année scolaire 1830-1881, Paris, Imprimerie
Aationale. 1882, p» .10 L'enquete m1n1ster1e1]e fut pealisee
pendant trois années.consecut1ves La publication des rap-
ports: fut suspendue en 1881 pour attendre les effets des lois
et réglements nouveaux.
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Parfois. aussi dangereux, entre autres pour les ad-
versaires de la 101 Guizot, selon lesquels elle avait "jeté dans
1'intelligence des peuples une multitude de connaissances super-
fitie]]es, dont 1la p]dpart’étaient»étrangéres aux besoins de la
vie .et qui n'étaient propres qu'a inspirer un-orgueil irrémédia-
ble et & faire naitre des désirs extravagants" (1). Les adver-
'saires d'un &largissement du programme, qui, on T'a vu, avait
commencé dés 1'époque de 1'écb1e_mutue11e, obtinrent que]qus
succés au milieu du XIXéme siéﬁle (2). Leurs craintes étaient-
elles fondées ? Lorsque, au siéc1é des Lumiéres, des voix presti-
gieuses s'étaient é]evées cohtre les projets d'instructfon du
peuple, Philipon de Tla Madelaine, déclarant sans ambages que la
science était uhe arme dangereuse, avait trouvé la formuielsus-
céptib]e de tout concilier : pour la classe des hommes voués aux
~ travaux ménue]s, 1'école sans la science. Dans un ouvrage qui
eut un grand succés, il répond a la question de savoir s'il est
avantageux a 1'Etat que le peuple soit instruit : "ouis, si 1'on
entend par 1a qu'il faut lui apprendre & connaitre les choses
qui peuvent influer sur son bien-&tre, fagonner son dme a la
vertu, former ses organes aux diverses professions qui lui sont

propres... Mais si, & ce mot d'instruction 1'on attache 1'idée

(1) Déclaration de Mgr. Parisis, cit. dans H.C. RULON et P.FRIOT,
Un siecle de-pédagogie dans les écoles primaires, Paris, '
Vrin, 962, p." 81

(2) Sur les fluctuations des programmes de 1'enseignement pri-
maire et des Ecoles normales (matiéres introduites, puis ren-
dues facultatives, puis rétablies..~.) durant cette période,
voir M. GONTARD, Les écoles primaires.de la France bourgeoi-
se, (1833-1875), Toulouse, C.R.D.P., s. d. pS




216

d'étude des langues, des sciences,.des  lettres, des beaux-arts,
sans confredit on doit 1'@loigner du peuple ; 1'1gnofance est
préférabTe._Je ne connais pas d'arme plus dangereuse gue le sa-
voir entre les mains du peup]e .1). Oter 1'ignorance sans don=-
ner le savoir, n'est-ce pas un but de méme ordre que poursu1t
Gérando cent ans apres, en essayant d'@laborer une educatwon in-
tellectuelle, dans 1aque11e 1'éducation pallierait aux dangers
de]l"instructiions?

Sa=7] Mon ajoute.que.1ors de:1‘enquéte de 1860 1esvin§—
tituteurs réclament que soit élevé le niveau d¥instructiontpri-
maire en 1nsistant.sur ses effets moralisateurs (2), il apparait
nécessaire de s'interroger sur les formes et la signification

des matiéres composant le programme primaire

ab
b

"On ne dira Jama1s assez qu'apprendre a 11re est e

principal de 1a tache de 1‘1nst1tuteur, sinon. de tous ceux qui

(1) Vues patriotiques sur 1'éducation du peuple tant des villes
que des carpagnes (Lyon, 783) s cité dans Dictionnaire- de
Pédagogie..., Op. c1t art. "Phildipon de Tla MadeTlaine"

(2) Sur cette enquete, lancée aupreés de tous les instituteurs
lafques par le ministre Rouland, voir M. GONTARD, op. cit.
pp. 147-151.
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en§e1gnent'a que]qﬁe degré que ce soit" (1). Cette déclaration,
gui n'aurait pas étonné & 1'époque de la lutte contre 1'analpha-
bétisme, lorsque 1'école avajt pour tache quasi unique d'appren-
dre & lire, peut surprendre'dans la bouche de contempofainﬁ. En
réalité, pour ces pédagogues, la lecture est pius que lire : op-
posant Alain (fsavoir lire est ie fout") a Rousseau (qui voulait
bannir les tivres jusqu'a quinze ans), ils voient dans 1'appren-
tissage de la lecture une oeﬁyre d“humanisation et de ciVi1Tsa-
tion. L'expérience, la réflexion sur ce que voit 1'enfant sont
insuffﬁsdntes : i1 faut "qu'il se forme au contact de la pensée
imprimée". I1 importe que trés vite il accéde a des textes qui
dépassent ce qu'il pense.naturellement et ce qu'on dit dans son
.entourage : "lire, é‘est alors se plier & des formes verbales
et 3 des modes de pensée et de sensibilité au-dessus de ce qui
Tui est familier" (2). »

| I1 faut bien d'ailleurs que 1'accés & la langue écri-
te séit important pour que pIUsieurs catégories d'hommes de pou-
voir aient enfrepris'de-}'organiser "méme pour les pauvres", &
une éﬁoque qu ]esAconditions matér1e11e§ de 1'entreprise étaient
Toin.4d" étre fé&nies. Pour qu'aussi des familles, méme pauvres,
paient afin.que leurs enfants puissent Tire, en particulier 1ife
les manuscrits, c'est-a-dire les actes 18gaux.
| On sait d'autre part que 1'étude des méthodes d'ap-

prentissage de la 1ectdre, de leur histoire, aujourd'hui de Tleurs

Clad, "RELE BE G RUSTfN; Pédagogie spéciale, Premier fascicule,
Paris, Delagrave, 1959,.-p. 89.

(2} Ju. LETF#®% -G, RUSTIN: 0op« - cibis P 89,
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implications psychologiques, ou plutdot psycho-pathologiques'(1a
cé1ébre "dyslexie"), occupe une graﬁde place dans les ouvrages
spécialisés et a donngé Tied é'foute une littérature. Comme on.a
commencé'é']egfaire a proposvdes résistanceé 3 la nouvelle épel-
lation, 11y @ lieu de se demander pourquoi tel ou tel procédé
est ou n'est pas adopté a telle période. En ce qui concerhe la
lecture, i1 y a donc place pour plus qu'une analyse des idéolo-
gies diffusées dans les manuels, pour autre chose que des querel-
les psycho-pédagogiques Ou un relevé anecdotique des inventions
techniques et de leurs avatars historiques.

Le Dictionnaire de Pédagogie de 1882, aprés avoir- rap-

pelé, déns_sa.prehiéré partie, que toutes les méthodes ont 6té
inventées avant 1a,ffn du XVIIIeme siécle et qu'il n'y a plus
du'a choisiy: et perfgctionner, préconise, dans la deuxﬁéme par-
tie, parce qu'elles est la plus rapide et la plus safe, la mé-
thode Schiiler. I s'agissait d'une "méthodéAana1ythUe-synthé—
tique d'écriture-lecture, combinée avec les lecons de choses et
de langue" (1), qui avait déeja eté utilisée en AJTemagne,.en
Suisse et aux Etats;Unis._Réconci1iantv1es’techniqueé opposées,
elle fait apprendre 1'élément alphabétique (par exemple i) dans
un mot entier (ile), puis fait utiliser les éléments pour recom-
poser une syllabe ou un mot (Uni). L‘imagé présentée dans le
manuel ou sur le tableau mura]_(dans 1'exemple, celle de = el
sert non seulement, selon les nouvelles méthodes "jntuitives",

de support concret, mais aussi elle permet dés le début d'inté-

(1) Dictionnaire de Pédagogie..., Op. cit., w2eme pértie, art.
Tlecture’. : :
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ressef les éléves (le mot peut entrer dans une phrase s'il n'est
pas intéréssant en 1pi-méme)t'E11e doﬁhe lieu enfin & une legon
‘de choses et @ des exercices de langue.

Lecture et écriture vont de pair et sont préparées par
des: exercices. ;. dessin avanﬁ le .traceé des']ettres, exercices de
prononciétion avant la lecture. C'est‘qué 1%eécole n'opére pas

sur une tabula rasa. L'enfant que 1'on améne & 1'instituteur sait

déja par]er; Mais i1 parle souvent patois, et, méme ]orsqg'i]
sait parler frangais, il parle mal. Que faut-il ehtendre par la ?
Contrairemént d& ce que 1'on pourrait croire, il ne s'agit pas
tellement des différences. de vocabulaire, de tournures entre la
langue savante et cultivée et Ta 1angye pbpu]aire,; ni, non plus,
d'une pauvreté de langue, dont on sait-bien qu'elle n'‘existe bas
(1). Ce que visent les pédagogues de 1880 aprés leur maitre
SchUIEr, c'est un rapport & la parole : le jeune éléve qui arri-
ve 3 1'école ne sera pas mis tout de suite & la lecture, parce
qu'il parle mal, parce qu'il pérle "d'une maniére incohsciente,
d'instinct, ou plutdét d'habitude” (2). Le maitre doit«donc exer—
cer 1'élave, qui sait déja paf]er, a la parole : i1 faudra qu'il
s'exbrime clairement, prononte distinctément,-c'est—é-diré dis-

tingue les sons. Certes, conformémént 3 la nouvelle pédagogie,

(1) Au XIXéme siécle, la langue des montagnards du Massif Central
"disait, sans troublé et sans complexe : ... 'il faudrait
qu'elle arrivdt devant que vous ne partissiez. Fussiez-vous
venu ce matin...'. Ainsi la plus ignorante gardeuse d'oies
construisait ses propositions comme le grammairien Vaugelas"
(J. ANGLADE, La vie quotidienne dans le Massif Central au
XIXeéme si&cle, Paris, Hachette, 1971, p. 251).

(2) Dictionnaire de Pédagog1e,;., ibid.
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i1 faut que ces exercices soient rattachés a des choses qui in-
téressent 1'él2ve. I1 n'en demeure pas moins que le paf]er spon-
tané de 1'enfant est d'emblée invalidé (1) Hoddis tagite qut A

parle comme il faut, qu'au lieu de parlér. diinstincts i} obsers

ve 1es régles.

La pédagogie contemporaine pose également en principe
‘qu'"i1 ne convient ni dé sous-estimer, ni de surestimer". (2) la
capacité des enfants & employer la langue et qu'une phase pré-
paratoire a la: 1ecture proprement d1te est nécessaire. La psy-
chologie de 1' enfant - enfant qui, dit-on, n'a pas 1a mo1ndre
idée de 1 ana1yse des sons, du découpage des mots et des rap-
ports grammaticaux - vient Just1f1er ce trava11 et ces exercices.
Entrant en contradiction avec 1'expér1ence commune, elle doit
.procéder par concessions . elle exp1ique que 1'enfant manie avec
une sdreté étonnante conjugaisons at accordss mais.n'd pas Vli=
dée des rapports grammaticaux, que T'age normal de lecture est
six'ans-bien'qu’on puisse facilement apprendre & lire auparavant,
que manque pour apprendre a 11re la précision de percept1on
bien que des enfants etonnent souvent 1es adultes en remarquant
ce qui a echappe a ces derniers. ' (30

Les notions comme celles de syncrétisme, d'avante de
1fége mental sur 1'dge réel, servent a redresser 1'image non sa-

vante de 1'enfant, et, malgré le modernisme du vocabulaire, on

(1) Sur 1'importance du Jugenent de valeur porte par le locuteur
sur son parler, voir W. LABOV, Sociolinguistique, Paris, éd.
de Minuit, 1976.

(2 J.LELE ‘et G.. RUSTIN, Pedagogie spécia]é, Roch e libns p . 60
(3) Voir Pédagogie speciale, op. et etp i Bl~64.
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retroUVe dans ce discours les anciens-.schémas pér lesquels 1'in-
,fantiTisation(de 1'enfant justifie 1'entréprise éducative. La
lecon de lecture s'intégre au demeurant dans 1'ensemble des dis-
positifs grace auxque]s.on remédie au "manque d'attention", a
”1'{nstab{1ifé intellectuelle”, a “1'absence de résistance aux
sollicitations" (1).

Dans ces conditions on ne s'é&tonne pas que les métho-
des d'apprentissage de.Ta lecture qui se présentaient comme at-
trayantes et faciles nfaieht,pas;été adoptéés sans réticences.
Les congrégétions (qui tiennent parfois 1esvéco1es communales
jusgu'aux lois de 1aT¢isatipn) n;addpteront_que trés lentement
Tes nouvelles méthodes. Les.Fréres de 1'instruction chrétienne
(1'une des p]ué importantes congrégations, tréée'par J.M. de

Lamennais) apprennent parfois a lire dans le latin et n'adoptent

“la ﬁouve]]e épellation gu'en 1847 ; la Conduite des &coles chré-
tiehneé ne le fait qu'en 1862 (2);.Les raisons de cette résis-
tance n}ont rien d'obscur. On stigmatise exp1f£itement toute
fechnique pédagogique fondée sur le jeu : "Je voudrais bien qu'
on m‘éppfenné, dit F. de Lamennais, ce qu'il y a de si amusant
dans la vie hpmaine; foute composée de.devoirs pénibles, et ce

qu'il y a de si sage & accoutumer 1'enfance & s'amuser ou pTutdt

(1Y 0p.. eit.s P B5,.Ces notations: sur Tes traits de la psycholo-
gie enfantine servent & indiquer les conditions dans lesquel-
les s'effectue la legon de lecture. Chez Tes anciens pé-
dagogues, dont le discours était plus moral, il s'agissait
de ce sur guoi devait s'exercer le travail. éducatif pour
développer ou redresser. p

(2) H.C. RULON et Ph. FRIOT, op. cit., p. 34-37 et p. 82 et suiv.
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.4 se jouer de tout"™ (1).

Dans les écoles laTques elles-mémes, i1 s'en faut de
>beaucoup que les méthodes comme celle de SchU]er-aient été adop-
tées de partout. On se contente trés longtemps, méﬁe au Xxeme
siécle, de demander aux éléeves de lire de5~mot§ gcrits au‘tabjeau,
et dans -lesquels i1s doivent discerner les lettres ou les syilda-
bes a.étudier-; on leur fait chercher des.mots‘(parAexemple dans
1esquéls on trouve la syllabe ain ou in). Dans la classe des
grands de la maternelle, et seulement pour les révisions, car le
procédé prend beaucoup de temps, on'utiliée les 1éttres mobiles,
avec 1esque11es les éleéves compdsent-des mots. Il1s sont plus ac-
tifs et intéressés par cette sorte‘de jeu. .

Voici comment un inspecteur décrit une legon de lec-

ture pour débutants en 1913

"I1 (le maitre) se sert-du tableau mural de
lecture, devant lequel les éléves sont rangés
en demi-cercle, ou bien du tableau noir, -sur
lequel i1 a préalablement dessiné les lettres,
les syllabes et les mots qu'il .veut faire é-
tudier. :

I1 va lentement et toujours du simple au com-
posé ; il se montre doux et patient avec ses
petits éléves, qui ont besoin d'étre encoura-
gés, et qui, facilement distraits doivent étre
constamment intéressés. I1.leur indique une
lettre, leur en fait examiner la forme, la
nomme et la fait nommer ; inversement, il nom-
me une lettre et la fait montrer par 1'éléve.
Procédant de la méme maniére, i1 passe ensuite
3 1'étude des syllabes, qu'il arrive peu a peu
i faire assembler pour former des mots. Des
mots !. Comme la figure de 1'enfant s'éclaire...
Quelques questions posées au sujet de ces mots

(1) UL Yaducation du. peuple. cit. dbid. ap. 37,
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viennent apporter une agréable et utiJe‘diver—'

sion a Ta lecon de lecture.

Les éléments formant 1'objet méme de 1la lecon

sont lus par chaque &léve, puis par-tous. C'est

par -une fréguente répétition que le maitre

arrive a les faire bien apprendre et bien re-

tenirt {1}).

‘Méme si 1'on admettait duevce téb]eau est.eXempt de
complaisance (i1 s'agit.d'un modéle donné aux futurs maitres)
on devrait convenir qué 1'on n'est pas éloigné, en particﬁ]ier
pour Ta disposition dans 1‘espace, de 1'exercice de }eéturé du
XIXéme et méme du XVIIé&me Sjécle.'Sjmplement_1a recherche de
1'intérét des éléves doit autant que possible remp]écey}]es ré-
compenses et punitions,'r,en'féit s'y ajouter. Et 1'auteur, com-
me sa lignée de prédécesseurs, fhsiste sur la répétit{on, la né-
cessité d'al]er,lénteméht, de revenir en arriére pour revoir...
Mais dans apprendre a lire, il y a plus que 1'abpren-

ffssage d'une»technique._Ces.exercices préparatoires-doivent
"~ 8tre suivis de la.ﬁ1écture courante". Car il s'agit, ne 1'oublions
pas, de civi]fser 1'enfant. Dans la lecture, i1 y a, méme lors-
qu'elles sonf devehues'matiéfeémindépendantes, de 1'histoire, de
Ta morale, des connaissances usuelles. Dans 1'école pérofssia1e,
dans I'éco]e chrétienne,,l'écoliek lisait 1'histoire sainte, les
Devofrs du chrétien, Ta CiviTite, des manuscrits, des actes. De
ce point de vue, le.XIXémé.marque a la fofs une ;ontinuité et
une rUﬁture. Le Statut des écoles primaires adopté aprés la loi

Guiiot prévoyait, pour’1a-1ecture, des livres identiques pour

(1) “Chi. CHARRIER, Pédagogie vécué, Paris, Nathan, 12éme édition,
revue et remaniée, 1931, p. 200.
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les éléves d'une c]asse (ce qui n'avait été fait auparavant que
chez les 1asa111ens) et des textes qui "devéient tendre constam-
mgnt a faire pénétrer dans 1'ame des é]éves.1és.sentiments et
les principes qui sont la sauvegarde des bonnes moeurs et qui
sont -propres & inspirer la crainte et 1'amour de Dieu" (1). Jules

Ferry conserve la morale, et remplace le religieux par le civi-

que. Le Tour de France par deux enfants,'qui devient le livre de

lecture de tous les &léves de la communale, est expurgé des al-
lusions religieuses en 1905, au moment de la séparatjon‘de 1'E-
glise et de 1 Etat.

L'enseignement congréganiste réagit a cette évolution, -
notamment en publiant 1'histoire d'un enfant pieux (2),'mais con-
nait aussi une é&volution qui,‘d‘une part tient compté des chan-
gements d'idées et de sensibilité, d'autre part ne fait qu'ac-
centuer la prééminence de 1la mora]e qui était inscrite dans ses
origines. Par 13 et en ce sens, 1'école laTque pe&t gtre consi-

dérée conme 1'héritiére de 1'école chrétienne. L'emploi, pour la

lecture, des Devoirs du chrétien fut en effet vivement attaqué
sous la Monarchie de Juillet : un certain puritanisﬁe bourgebis
s'accomodait mal d'un texte écrit & une époque ol méme les ec-
clésiastiques avaient gardé 1'habitude d'appeler 1es,choses‘par

leur nom. Les corrections qu'apporte Lamennais sont jugées insuf-

(1) H.C. RULON et-Ph. FRIOT, op. eit., p. 82.

(2) "Ecolier modéle" (selon le sous-titre) grédce a la collabo-
ration de la famille et de 1'Eglise dans 1"é&cole. L'ouvrage,
paru en 1893, en est a sa 18éme édition en 1927. Voir H.C.
RULON ét.-Ph. FRLOT; op. citisp. 93:-94.
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fisantes. De plus, on pense que 1'ouvrage est ennuyeux pour les
enfants‘(ce qui est une préoccupation nouvelle), et vers 1350
les 1nspecteurs voient dans la lecture faite sans'goﬁt'et sans
intelligence une cause de non-fréquentation scolaire. Cela met
en évidence 1'une des';aﬁses du.chéngement pédagogiqﬁe : rencon-
trant une résistance, ]'entreprise.de scolarisation cherche des
méthodés plus efficaces. Avant. de récourir'a 1'obligation jurf—
dique, on veut rendre ]'ééo]e’plus.attrayante.

Les Devoirs sont donc femp]acés, par exemple chez les
Fréres de 1'instruction chrétienne, par un Eggﬁglqui cbmporte
des histoires avec leur moralité, un 1éxique'ou sont expliqués
certains termes et un questionnaire destingé @ s'assurer que ]fé-
léve a compris. Mais‘avant ce manuel spécifique, on avait tout
simplement. adopté 1'ouvrage d'un.inspecteur d'académie, Hanriot,
qui-ajoutait aux histbires morales et religieuses des connais-
sances usuelles (1).

On abandonne de méme la Civilité, jugée ridicule déja
en 1835. Mais 1'école, laTque et congréganiste, ne césse pas pour
autant d‘apprendre la polftesée : les livres de lecture y insis-
tent et, depuis Gérandb,“]es instituteurs sont chargés de veil-
ler é la tendé et aux maniéres de 1eur$ éléves. uUn "Mahue] pra-
tique de politesse chrétienne”, édité'eh'1870, est utilisé chez
les Fréres de Plo&rmel (2).

Enfin dans ce renouvellement du contenu de la lecture,

(1) H.C. RULON et Ph. FRIOT, op. cit:, p. 92.

(2) ibid., p. 102. Ce remplacement confirme 1'importance, souli-
- gnée plus haut, des fonctions de la Civilite.
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i1 faut signaler que 1la lecture des manuscrits, pour laquelle
1'école &tait 1'objet d'une demande, subsiste au milieu du XIXéme
siécle et. se perfectionne gréce a 1‘emp1oi de la lithographie.
Les écb]iers ne sont p1us.ob1igés d'apporter de vieux actes de
chez eux et la lecture simultanée est possible. On retrouve sou-

vent dans les greniers des campagnes le Choix gradué de 50 sortes

d'écritures pour exercer a la lecture des manuscrits, &dité par

Hachette. Sont ainsi donnés a 1ire non seulement des actes et fac-
tures, mais des modéles de style épfsto]aire, des "notions indus-
trie]les" (biére, ciments, machines a vapeur...), de 1'histoire
et,.nature11ement, des "principes de conduite" (devoirs envers
Dieu, le prochain et envers nous-méme). Nous savons (1) que ce
mqnue] fut utilisé dans certaines congrégations, au lieu de ce-
lui composé par les fréres des Ecoles chrétiennes.

Uné étude quelque peu détaillée des manuels de ]ectu-
re utilisés entre 1830 et 1905 réveéle donc plusieurs choses di-
gnes de remarques. Tout d'abord est ici appliqué 1é principé pé-

dagogique de la double utilité, énoncé sinon inventé par les

‘pédagogues de Port-Royal, donc & une épogue telle qu 11 act dif=:
ficile de.1'interpréter en termes de taylorisme : inculquer la
civilité en méme temps qu'apprendre a Tire 1'écriture gothique,
transmettre des connaissances usuelles et des principes de mo-
rale, &difier par des récits histor1ques en méme temps qu'appren-
dre & lire des manuscrits... Nous savons que les paysans surtout

tenaient essentiellement & pouvoir lire et a ce que leurs enfants

(1) ibid., p. .100.
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sachent Tire les anciéns parchemins et les vieux actes qui leur
permettaient de faire.vﬁ]bir:1eurs droits. Lors de la creation

- des brevets'd‘enseigneﬁent, ]'Un{versité s'assure par une épreu-
ve d'examen que les candidats:inétitutehrs savent lire les "ma-
nuscrits franéais“A(l).'En ce séns, 1'école répond a une demande
sociale, et ne peut &tre considérée comme apparei1 coercitif.
Mais elle y répond en profitant, si 1'on peut dire, de 1'occa-
sion pour inculquer ce-qufe]]e a pour fonction d'inculquer (c§t-
te hypothéseAnous,avait déja,paru rendre compte en partie du pas-
sage de la lecture en-latin a la 1e¢turg en frangais). Elle trans¥
met ainsi une technique dans- des formes té]]és:qu'e]]es s'inte-
‘grent dans un procés d'asSujettissément.

En second lieu, on peut Se demander. si 1'on explique
édéquatement-]’évo]ution du contenu de 1'enseignement en parlant
de substitution q'une‘idéo1pgie JlaTque & une idéologie religieuse
(ou & Ta religion). D'un coté - du coté de 1'école communale
laTciseéee- i1l suffit‘de éupprimer due]ques mots ou phrases . dans

le Tour dé France (priéres quatidiennes faites par les deux en-

fants, présence d'une basilique dans 1¢,paysagé lyonnais...) (2)
pour rendre neutre le texte : ce qui»prouve assez que la religion
n'y tenait pas une grande place. Mais déja a 1'époque de Gufzot,
ol 1'enseignement religieux éiait'ob1igatoire dans toutes les
gcoles, il ne jouait qu‘un role subordonné par rapport a la mora-

le. Dans le Cours normal, .1'entretien sur.l'éducation religieuse

(1) ibid., p. 41.

(2 Noir 4. CELLARD, " e Tour de France par deux enfants", Le
Monde; 8-8 Feévrier 1976,
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est précédé de deux entfetiens sur 1?éducétion.mora1e et le sen-
timent du devoir ; il .est suivi d"une nouvé]le.1egon sur’]'ensei-'
gnement des devoirs..Prenant 1'exemple dé 1;A1]emagne; de 1'Ecosse
et de la Suisse, 1'auteur se fait 1e,défenseur de 1'enseignement
religieux, qui ne s'oppose pas selon Tui aux Lumjéres.. Mats il
Jui assigne une place bien précise : "que Tla religion soit pour
eux (les éléves) une école de morale" (1), déc]are-t-ij en con-
clusion.

Or du c6té de 1'école confessionnelle (souvent comhu-
nale avant les lois de 80, "lTibre" ensuite), il y a longtemps
que Dieu tend & jouer seulement un rdle de surveillance morale
(2). Tant et si bien qu'il n'est pas trés génant pour Tles con-
grégations d'adopter,'au moins momentanément,; des manuels qui
ne sont pas faits par elles et pour Teur usage. Une religion dans
les 1imites d'une raison régu]atrice,'une religion métaphysique
des moeurs : Kant, dont i1 ne faut pas oublier qu'il était pié-
tiste; avait'donné son expressfon philosophique & une transfor-
mation que 1'on peut. aussi observer.sur le plan pédagogique. Pour
Gérando, le devoir peut &tre compris comme lof¥ 1mposéeApar le
créateur : mais cela nellui_ajoute par grand chose. De maniére
plus généra]é, la pfésence ou 1'absence d'une religion ainsi
lcomprise dans les prbgrammés scolaires tend a éfré non signifi-
cative. Les deux.écoles ont séns doute suivi la méme évolution,

1'une d'elles s'arrétant simplement & 1'ultime étape, qui.n'a

(1) Cours hoEma iy ops Eit P, 272

(2) Voir ci-dessus 1'étude des catéchismes et le Jugement d'un
menbre de la Société de Jésus.
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d'éi]leurs-pas été franchie dans tous ]es'pays européens. Ce qui
se'cohprend aisément si 1‘on-admet que notre école, quelle qu'’
elle soit, partitipe d'une transformation deé'rappprts}du politi-
- que. et du religieux dans le chémp du pouvoir; La Tutte des. deux
écoles n'existerait alors QUe du point'de vuie de la politique au
‘sens étroit du termé, que sur la scéne et dans Tles suc;essives
mises en scéne politiques (1).
Enfin,'quei1e que soit 1'idéologie inculquée aux éle-

ves, plus importante est peut-étre- 1a d1sc1p11ne a laque11e 115
sont soumis, méme au stade de la lecture courante. Se]on 1es di-
rectives données au’ mo1ns jusqu'a la dern1ere guerre, la 1egon,"
‘au cours e]ementa1re, doit commencer par une lecture collective
du texte Le ma1tre assure 1° un1sson "en frappant 1egerement sur

la tab]e, avec une baguette, pour bien marquer 1es syllabes” (2);
La lTecture, fa1te ‘sans. intonation, do1t etre "scandee "bien
nette". Bien que le procede puisse para1tre peu satisfaisant
'.(cette lecture est "uniforme et un peu chantante“), "i] astreint

les élaves a articuler nettement, & ouvrir la bouche autant qu'il

(1) Evidemment, 1a dua11te de 1'école 11bre et de 1'école publi-
que remplit aussi des fonctions par rapport a la perpetuat1on
des priviléges sociaux. Voir a ce sujet R. BALLION, L argent
et 1'Bcoles Paris, Stock, 1977. :

(2) Ch. CHARRIER, Pédagogie vécue, Op. cit., p. 202. Nous nous
référons a cet ouvrage, pubTié en 1918 et préfacé par F. BUIS-
,SON d'abord parce que de nombreux instituteurs nous ont dit
1'avoir utilisé, méme apres 1945, ensuite parce qu i1 est ma-
nifestement le fruit d'une longue expérience d'inspecteur
et abonde en prescriptions negat1ves ; par 13 i1 nous rensei-
.gné non seulement, comme bien d'autres, sur les modéles pé-
dagogiques, mais aussi sur les pratiques pedagog1ques (ou
plutdt anti-pedagog1ques) condamnees
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convient,'a bien ;ccéntuer les syT]abes,.et méme les syllabes
muettes"'(1). I1 a encore 1'avantage de faire disparaitre le
zézaiement et le bégaiement chez certains &léves, et surtout i1°
corrige Tles prononciations défectueuses, qui abrégent les mots,
e]1m1nent des consonnes ("c'est probabe" "j'en ai vu.quate"...).
La facon de parler, p]us exactement de réciter les:
demandes ‘et réponses, imposée par la Conduite, nous était ap-
parue comme signe d'une soumission & 1'énoncé, comhe moyen d'é-
tablir une posture par rapport a ce qui était gcrit. Ici,.de
maniére analogue, c'est-a-dire.d la fois semblable et différen-
te, est réprimé un parler désinvolte - rapport a la langue
fréquent}dans les classes popu1aires - et imposé un respect
" des formes verbales, un‘parlerfcofrect. I1 ne faudrait donc pas
se méprendre sur Tla condamnation des ancienﬁes méthodes, la
ubstitution de la lecture intelligente a la 1ectureﬂmach1na1e,.
~dont les -inspecteurs de 1880, dans leurs rapports, saluent les
- ~progrés. Car 1'explication des mots difficiles du texte, puis
A]a 1ecture 1nd1v1due11e avec intonation, suivent cette espéce
de gymnastique collective. Et, comme toujours, C est dans ces
exerc1ces "preparato1res" que se loge une-pédagog1e‘creatr1ce
de ce qu'elle appe11e bonnes habitudes, c'est-a-dire d'habitus.
Les exigences precedentes ne sont au demeurant pas.
suppffméss lors des phases ultérieures. En effet, i la "1ecture
courante avec explication des mots Tesiplls edifficilesy (defi-

nition des programmes de 1923), succeéde,. au cours moyen, 1a

(5 4%y ibid . n 2 208,




“1ecture‘éxpress{ve" avec expiications destinées a faire_saisir
le 'sens du texte et a en faire sentir la beauté. Est alors de-
mandé a 1'éléve un respect d‘un nouveau genre, ce qui explique
1'importahce donnée au chofx &es textes (1). Mais le maitre doit:
d'abord lire le passégé en parlant lentement, én articulant bien,
sans supprimer de sy1lébes : i1 "doit donner 1'exemple d'une
bonne prononciation" (2). De p]ﬁs, i1 ‘doit mettre 1'intonation
conveﬁant aux-idées et sentiments'exprimés; Faisant ensuite lire
tour & tour chaque é]éve;.ii's'app]ique a corriger immédiatement»
.chaque défaut, qu'il s'agjssé de débit,:de érononciation ou de
~ton, trop “monotqne" ou au cbntraire-trop "declamatoire" (3).
Comme son-prédééeséeur dés éco]esATasaTHennes,1'é?éve de la com-
munale doit donc manifester quelque chose par -son corps. Mais
il ne peut se contehter de siénes extérieurs., comme 1'était la

modestie : il doit montrer qu'j1 a comprié et senti.

Lire et écrire : J‘expression qui désignait autrefois

(1) Ch. CHARRIER (op. cit., p.,205)'préconisé les extraits des
oeuvres de nos grands &crivains "qui, tour a tour, glévent
1'esprit, forment le coeur, poussent & 1'effort".

(2) id. ibid., p. 206.

(3) id. ibid., p. 210.. On touche ici & un paradoxe que 1'on ren-
contrera aussi dans la rédaction : on veut retrouver le na-
turel aprés 1'avoir banni. Revélant par son insistance 1la
difficulté, A. Rendu disait déja aux futurs majtres : "I1
faut & tout. prix amener les enfants & lire comme ils causent.
Combien ne trouve-t-on cas de jeunes enfants, qui décrivent
avec une aisance et un naturel charmant des gvénements, dont
ils liraient le récit d'une maniére fatigante, insupporta-
ble" (Cours de pédagogie.... Op. ek par 188
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deux opérations $ucée$sives,’désignexdésormais (1) deux appren-
tissages éimultanés. Ecrire est,~commeraufrefois, d'abord une -
discipline (de la main et du corps entier), méis fe]]e-ci ne
doit pTus~étre ni mécanique, ni servile. C'est ce que montrent
“en particulier les prescriptions concernant les nouveaux cahiers
d'écriture : la main des enfénts, "portée a agir par mouvements
brusques, se discipline, s'habitue peu a-peu a tracer réguliére-
ment les lettres. S'ils devaient se borner a passer un trait fort
sur les lettres ou 1eslmo£s d peine marqués sur le cahier,-.1'exer-
cice d'écriture ne consisterait qu'en un travai1,mécanidue et
servile et rendrait 1'oeil paresseux. Mais aprés les premiéres
1ignes, sur 1esqu¢11es figure le tracé préparatoire, vienﬁent les
deux ou trois 1ignes suiVantes, ou-il ne se trouve qu'auAcommen—
- cement, et énfin'lés derniéres 1ignes; ol 1]'n'ex1§te p]us.'Peu

i peu 1'éleve doit s'exercer'a écrire sans guide .; avec quelgue
crainte et .aussi 1nfinimént-de précaution, sa plume se risque:a
_marcher seu]e; sansiclisieres, sur’1a 1ighe" (2).

Eéfire, on le voit, est plus'qu'écrire : clest appren-
dre é-a]]ér seul selon les normes. Les pédagogues savent et di- |
sent que les exigences de 1'éco1é.dépassent~ce11es de 1'appren-
tissage d'une technique et de 1'ut111$ation-qu'on en .peut faire

dans la vie. Prenons le cas de ]1'écriture "en gros". Dans la: pe=

(1) En 387 5. Simen dtend 4 toute la France 1'organisation pé-
dagogique de Gréard. La simultanéité d'enseignement des ma-
tiéres avait éte pratiquée par 1'école mutuelle. Le principe
avait @té préconisé au XVIIIéme siécle par Launay (Voir H.C. RULON et
Ph. FRIOT, Un siécle de pédagogie..., op. cit., p. 103-126) .

(2) Ch. CHARRIER::iop: cit., p. 229.
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riode ol les teChniques pédagogiques ne éont pés encore fixées,
quelqu'un'cbmmé Reﬂdu hésite. Le plus souvent, dit-i1, on fait
tracer des 1ignes,droitesiet cqurbes,'éléments de toutes 1les
lettres, puis copier des caractéres en gros. Ce n'est qu'ensuite
que 1'éléve en vient aux_modé]es p]usAffns.‘Et cépendant, ajoute-
t-i1, "1'expérience a démontré qu'on obtenait’aUSSf'de bons ré-
'su1tats... en suivant 1la méthode.synthétique,'d‘aprés 1a§ue11e
les enfanté_commencent a écrireléﬁ fin" (1). En. 1930, le ﬁrocédé
est préconisé par Ch. Charrier : “Dans la vie courante", recon-
nait-il, 1'écrituré en gros "n'est jamais employée" (2). Mais
elle oblige a un "exercjcé d'asSoup]issement“, et surtout elle
contraint & observer et reproduire le détail des formes, quivser

=

ront vues comme a la 1oupe (3)

I senb]e donc que 1'école de la tro1s1eme Repub11que
'so1t revenue aux trad1t1ons, un instant rompues par 1'école mu-
“tuelle (4) qui, par econom1e de moyens et souci d' eff1cac1te,

avait, on 1'a vu, adopté 1'ecriture cursive et fait ut111ser

1'ardoise jusqu'a la huitiéme et derniére c]asse. Le Dictionnai-

re de Pedagog1e c1te Tonguement la Condu1te et reprend les pres- .

cr1pt1ons minutieuses sur Ta tenue du corps et de la main (pres-

(1) Cours de pedagog1e ou principes d'éducation publique d 1'usa-
ge des éléves des Ecoles normales, par M.A. RENDU fils,
Paris, Garnier, nouve]1e éH},»s.d., 2 S B 7

(2) Pédagogie vécue, op. cit., p. 221L.

(BY dds ibnde. pe 22n.,

(4) L'&criture "nationale" que 1'on chercha1t alors a mettre au
point devait permettre la rapidité grdce & la 1iaison des
lettres, & la suppression des ornements et & un mouvement de

la main tel que les déliés se forment d'eux-mémes (cf.
R. TRONCHOT, L'enseignement mutuel en France, op.cit., t.I, p. 164-165).
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criptions que 1és traités ultérieurs juétifierqnt par 1'hygiéne).
Les exercices de ronde et de bdtarde sont au programme du cours
supérieur. Le maitre, et ii.en sera longtemps ainsi, doit Véi]-
ler a4 1'écriture dans tous 1eé exercices écrits ; entre les deux
guerres, on lui cohsei]]era encore de la noter dans.1es devoirs,
pour:la moitie des points...

AL'histoﬁre de 1'écriture a é&teé souvent considérée com-
me un aspect des progrés lents et difficiies; mais inéluctables,
de 1'instruction populaire, de 1"'accés du peuple a T'instruction.
On montre alors que, de 1815 a 1880,‘un certain nombre d'obsta-
cles ont éteé surmontés..Obsﬁac1es de 1'argent et des routines
pédagogiques = avant que 1'école soit obligatoire et gratuite,
 1 hab1tude regrettab]e d:! ense1gner 1'ecr1ture aprés la lecture
et les tarifs plus &levés pour le second apprent1ssage inci-
taient les parents & retirer leurs enfants de 1'école dés qu'ils
savéient lire. Ensuite 1esl1nventaires de locaux scolaires au
XIXéme siécle révélent qu'il n'y avait quelquefois qu'uhe table,
‘ou méme qu'une planche poﬁr les écrivains, les municipalités
‘refusant la dépense. Enfin, les plumes d'oie étaient difficiies‘
A tadlder, cé]a prenait'beaucoup de temps, et, apré§~]830, les
p]umés d'acier coltaient trop»cher pour‘certaines familles.

Tout cela est vrai. Mais Torsque, de. 1875 a 1881,
des 1hspecteuf§ sont chargés d'aller voif dans les départements
les progrés en cours et ceux qui'restent i réaliser, ils ne se
contentent pas de noter'si 1'on apprend a écrire en mémé temps
qu'é lire et si 1'on a le matériel nécessaire. Non seulement

ils signalent si 1'écriture est bonne ou non, quelles écritures
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sont enseignées, et sefon queTles méthodes, mais ils prétent

~ une particuliére attention aux soins qu'appoftent les éléves
.dans ces exercices. La disbaritibn'des cahiers de brouillon, oi

| 1'on écrivait,n‘importeAcomﬁenf, est saluée par 1'un d'eux com-
me un progreés (1).'0n veut.auséi que 1'écriture soit enseignée

par principes : de ce point de vue les cahiers avec modéles (2)

représentent un danger, car les maitres se croient dispensés de
faire la démonstration du tab]eaq-noir,lde éurVei]]er les gle- .
ves et de ﬁbrriger leurs fautes. C'est donc qhe le résultat ne
compte pas seul : i1 faut apprendre é'écrire-ﬁéthodiquement et
selon des régles. Nous avons~déjé'rehconf%é-cette exigence
elle signifie le primat'du'pédagogi@ue.‘L'écriture est’ﬁne ma -
tiére'éducative : el]e-dﬁit former un éléve attentif, soigneux,
appliqué, respectant jusﬁue dans le détail de-ses-gestés les
fagons de faire qui Tui sont 1mposéeé}

L'histoire de’]ﬁénseignement de 1'écriture n'est donc
pas seu]eﬁent ce]]evdes fatiTﬁfés peu a peu obtenues pour que

tous les enfants sachent écrire. Le Dictionnaire de Pédagogie

constate amérement : i1 s'en faut que 1'écriture se soit amélio-
rée en proportion des facilités procurées pour 1'enseigner. Dé-
plorant que beaucoup de maitres en fassent un exercice machinal

dans lequel ils n'interviennent pas et qu'ils se contentent de

(1) Voir, dans les Rapports d'inspection de 1881 (op. cit.),
celui de 1'Eure.

(2) Les cahjers-]ithbgraphiés de Werdet, remplacant les "exem-
ples", furent introduits dans les écoles mutuelles en 1837
(H. C. RULGN et Ph. FRIOT, op. cit., p. 124).
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surveiller de loin, il veut ramener 1'attention du personnel
sur une partie importante des études élémentaires. Apparemment,
11'y est parvehu. |

Le_type de prescriptions qui font de ]'écfiture au-
tre chose qu'uﬁ enseignement utilitaire, se rehtontre, en effet,
danslles manuels de pédagogie de la premiére moitié du.XXéme'
siécle et dans les cahiers de préparation_de'c]asse des insti~
tuteurs ayant commencé leur carriére vérs,1920. Cohme le maitre
lasallien, 1'instituteur exige que la tenue du corps et du por-
vte—p]ume soit parfaite et "montre (aux éléves) QUe c'est par un
effort continu de volonté que 1'on arrive a se corriger de'ses
déefauts" (1). Il . fait-la démonstration au tableau noir de Ta
lettre a exécuter, donnant des éxp]itations; a]]ant-1entement‘
du simple au combosé. Il y a six séries de lettres, dont cing

avec "génératrice" : pour la deuxiéme série, par exemple, a par-
~tir de la génératrice n, on apprehd successivement h,‘m,'r, Vo
p.lL'é;riture est un test, pour le maitre comme pour 1'éléve
”s‘i] (At Enstituteur) stappiique, & bien enseigner 1'écriture,
i'expérience nous montre qu'il s'attache également i bien don-

ner les autres enseignements" (2).

Aila lecture et a 1'@criture.é&tait associée, dés le

(1) Ch. CHARRIER, op. cit., p. 233. Nous reviendrons plus loin
sur: les cah1ers de preparat1on, que nous ont pretes des ins-
titutelrs' et Hnstitutrices en‘retraite.

{2 - id . Abids, p. 2360 En promettant un emploi alix &léves qui
-possédaient une belle écriture, 1'école percevait peut-étre
confusément son rdle de test de personnalité, comme on di-
raitsaujourd“hui-
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XVIIéme siécle, au'moins dans 1'écd]e ]dsa]]ienné, 1'orfhogra-
_phe Mais la 101 Guizot.consacre un e]arg1ssement qu1 avait com-
mencé a.1'époque de 1° eco]e mutue]]e, en mettant au programme
"des écoles primaires "les éléments-de la langue francaise"
grammaire, dictée, énaTyse grammaticale et logique, composition
(1). Ici encohe 1880 ne fera qu‘entérinér une- évolution, toute-
fois retardée 3 l‘époque'de_1a“1pf Faf]oux, et voudra aller plus -
loin en ajoutant "littérature” & "langue". Nous nous attacherons
mqins aux luttes po1itiques.autour des,prOQrammgs qu'a la signi-
fication de.ces 1nnovations.bédagogiQUes-et d Ta maniére dont
elles s'imposérent. ' |

| | Signe de rupture_:_il-fa]]ut au moins cinquante ans
pour que les méitres:changent 1eursvmaniéreside faire. La So-
ciété pour 1'instruction'é]émentaire évait travaillé deux ans
au prob1eme de Ta gramma1re et avait rencontre de grosses dif-
f1cu1tes pour creer Te mater1e1 convenant d 1a méthode mutuelle.
Les tableaux auxque1s-on pary1nt ne furent pas beaucoup utili-
sés (2), et ils ne devaient pas donner satisfaction eu égard aux
_objectifs qu'assignait-entre autres Gérando 3 cet enseignement :
"apprendre & bfeﬁ parler, c'est apprendre & cetlBchir™: (3). Dans
les campagnesvia Toi Guizot ne produit en vingt années que des

effets limités. Les rapports d'inspection de 1'époque, qui ont

(1) Voir H.C. RULCN et Ph. FRIOT, op.cit., p. 129-131, sur les
: fluctuations de programmes entre 1830 et 1882.

(2) LAMOTTE et LORRAIN, Manue] comp]et de 1'enseignement mutuel,
Paris, Hachette, 2éme &d., 1842, p. 61 et suiv.

(3) Cours normal, op. citys'p; 144.
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été dépouillés pour 1és régions de T'oqut, le prouvent. Dans-
la Loiké_fnférieufe;"en 1837, 1'inspecteur et s et terrpar-"
tie de 1'{nstruction est a peu prés.nu11e dans toutés les éco-
les. Le maitre, qui fort souvent . ne la sait pés, croit qu'en-
seigngr la grammaire, c'est Ta faire appfendré par coéur ou la
faire copier" (1). Dans le Finistére, "il ‘est des instituteurs
qui croient faire beaucoup en prenant comme livre de lecture
‘la petiié grammaire de Lhomond" (2). En 1855, dans 1'arrondisse-
‘ment de Brest, 1'enseignement de la grammaire se borne souvent
"3 la récitation d'une lecon non comprise et & la conjugaison des
verbes" (3). Ty

I1 faut remarquer cependant que Ta grammaire est peu
a peu ense1gnee, méme si elle 1'est selon lTes méthodes, du passe,_v
désormais dénoncéés comme routine. Si bien qu'en ce qui ;oncer-
ne cette matiére, il faut peut-€tre distingder, ne-‘serait-ce
"que:par abstraction et proVisoTremeht,'1a matiére‘é1]e-méme -
1'introduction d'un enseignemént des régles de la langue - et
la maniére dont elle esf enseignée : rég]es.apprises-par coeur
ou'dégagées a partir d'exemples. Autrémenf'dﬁt, Je-problémé po-
se par.le déve]oppément d'un nouvel enseignement de la langue,
Eentré sur une grammaire, n'est pas seulement un cas particulier

du probléme du changement des méthodes pédagogiques.

(1) Cite dans H.C. RULON et Ph FRIOT, Un siécle de pédagogie.
op. cit., p. 129.° 11 ne slagit plus ici des rapports pub11es
- en 1880, mais des rapports anter1eurs que 1es auteurs ont '
consulté aux archives nat1ona1es

(@) Cit ibidssip.ai130,
(3) ibid. '
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" Considérons donc 1'étude de Ta langue fréngajse 13 |
ou elle se répand le plus vite, c'est-da-dire dans les villes,
ala suite'd‘une 1oi dui ne fut tout dé'méme~pas-un coup'de
force. Nous savons de maniére assez précisg comment, non sans
une grande prudencé et'queTques réticences;'1es congrégations

cessérent de se confenter des copies et des dictées. Dans celle
de-P]oérme],’Lamennais 1nfroduit vers 1825 la pétite grammaire
de Lhomond pour 1es-éjéves (2) ; elle fut utilisée péndant‘une.
vingtaine d}années.AOn ne renonce pas pour autant & faire co-
pief, pour apprendre 1'orthographe, de nohbreuk textes (his-
toire saihte, catéchisme...). Chez les Frares des &coles chré-
‘tiennes, qui enseignent dans de meilleures condifions, 1'édj{
tﬁon de 1328 de ia Conduite introduit 1a<§onjugaison des verbes
et modifie.]a dictée :']'épé]]étion se fait aprés celle-ci et

la correction des fautes se fait par principes, au moyen des

‘régles de grammaire : "pendant ]'épe]]ation ou apreés, le mai-
tre. fera p]usieUrs'quéstions aux ‘écoliers sﬁr ]a:grammaire, leur
~demandant par exemple le genre ét']e.nombre des noms, T'aﬁcord
_des mdjectifs, ete." (2). Les ﬁanue1$ utilisés sont ceux.de
Lhomond et de-NoéW?Chapsél; jusqu'a ce que Ta congrégation édi--
te, .en 1836, $a propre grammaike (3) -

Qu'était-ce donc que la grahmaife de Lhomond et cel-

RULON et Ph. FRIOT, op. cit., p. 50.

(1) H.C
(2) €1t. ibid., p. 51. _
(3) d., p. 51 et p. 132. ETle dut &tre jugée trop complexe

les Fréres de Plo&rmel : ils adoptérent celle de Le
uster, qui ressemblait & celle de Lhomond et n'avait '
96 pages (ibid., p. 136-138). : , ' -

05 -

Y o0

[«
(8}

0O 0T —-
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les de ses nombreux imitateurs ? A.Chervel, dans-une-réceﬁte et
‘remarquab1e étude (1), axatfiké 1'attention sur les implications
extrémement importantes de cette premiére grammairé scolaire.
C.F. Lhomond (1727-1794), régent de sixieme au Collége du Car;
dinal Lemoine, publia, outre le célebre de Viris et une grammai-

re latine, des Eléments de.grammaire francgaise en'178OJ=t'ouvra-

ge avait 89 pages, et son auteur 1'avait voulu sjhp1é e e )
gissait, disait-11 dans. sa préface, d'introduire aux langues
anciennes. - . '

On serait donc tenté de recourir ici & un schéma
connu (2)=d anabyse sdcio]ogique : lorsqu'au XIXéme siécle on
veut, bar un enseignement élémentaire, instruire le peuple, on
utilise un instrument de cu]tufe savante - uh ouvrage destiné
aux latinistes -, mais un instrument a la fois vieilli et sim-
pilaifii et De p1us,.1'enseignement primaire, enseignemenf secon-
daire au petit pied selon une fofmule célébre, im{terait tant
bien que mal son préstigieux.riva1. Le mérite de Chervel est de
montrer deux choses : 1a grammaire‘dé_Lhomond n'‘est pas une gram-
maire latinisante parmi d'autres (3), mais la premiére "grammaié
‘re scolaire", la premiére grammaire orthographique, et elle s'im-

pose dahs les lycées et colléges comme dans 1'école primaire,

1A CHERVEL, Et i1 fallut apprendre & é&crire a tous les pe-
tits francais, histoire de Ta grammaire scolalire, Paris,
Payot 9L

(2) Voir en particulier les théses de L. Boltanski, pour qui la
culture populaire est un sous-produit des cultures savantes
des &poques antérieures. :

(2)i0n s cry depuis F. Buisson jusqu'a R. .Balibar- (A. Chervel,
R Cat G S
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évin;ant la grammaire un~1h$tant enseﬁgnéé'qaﬁs les.écoles cen-
trales. |
IT s'agit, en effet,_d'exp]iquer le succés de qet'
ouvrage dans les écoles primaires au.XIXéme siécle. "Comment ad-
_'mettrg,demande pertinemment Chervel, que des milliers d‘ihstitu—
téurs,'peu soucieui du'latin,:qu'ils igndraient d'ajlleurs, aient
pu, parmi tént d'autres manuels, choisir celui de Lhomond pour
enseigner le frangais.aux—enfahts du peupie ?" (1). Pour répon-
dre a@ la question, il faut lire ce manuel, ce que peu de commen-
tateurs sgmbient-avbir fait '« les caractéres du "féndafeur de
~la lignée" des grammaires scolaires vont nous éclairer sur'.l'es-
péce tout entiére. |
. Lhomond étudie, en dix chapitres, les dix parties du
discours qu'il distingue (nom,‘artic1e, etc.). Rompant évec une
longue tfaditibn, il distingue nom;et adjectif, alors que .les
Tatinisants par]aieht“de nom substantif et de nom adjectif, les
déclinaisons du nom etgde~1‘adjectif-étanﬁ‘identiques en latin.
I1 manifeste 13 son sduci’pédagogiqué de§ régles d'orthogfﬁphe
"enseigner la marque graphique du p]uriel est 1'une des premié-
res difficu1tés‘que rencontre le maitre" {2), car s{'1es mar-
ques sont 1és_mémes pouf le nom et 1'adjec£if, les kég]eékde
variation en nombre Se.fqrmufent de mahiére trésAdifférente pour
1'un et pour 1'autre. . ‘

De méme pour les sous-catégories du.nom : & la dif-

(1) id. ibid., p. 54.
(2) id. ibid., p. 56.
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férence des grammaires savantes de son époque, qui distihguent
substantifs abstfaits,Acoilectifs, noms simples et dérivés; etc..
Lhomond subprime.ces diétﬁnctions sémantiques et morphologiques,
pour ne retenir que ce .qui a trait & 1'écriture. De .méme encore,
s'il nomme 1'article, le prondm,'1a préposition, la conjonction,. -
t'est pour habituer 1'éléve & lTes 1so]er'graph1quement, alors
qu'aquVIIIéme siécle - avant précisément les deux cents ans de
grammaire scolaire qui ont normalisé 1'écriture de tous les fran-

cais - on avait tendance & écrire : "jai entendu, ‘leglize,...(1).

Enfin Lhomond. donne une terminologie syntaxique (an-
técédent, nominatif ou'sujet...) qui peut apparaitre comme une

préparation & la grammaire latine. Ce qu'on a cru souvent (voir

par exemple le Dictionnaire de Pédagogie), et ce qui, alors, o-
blige & considérer comme mystérieux 1é éuccésvde cette grammai-
re. En réalité, des'concepts comme celui de sujet servent a ex-
primer de maniére claire et rigoureuse des rég1es'd‘accorquui,
autrement, seraient difficiles a formuler. Par exemple, i]jfau-
drait dire : "tout verbe doit é&tre du méme nombre et de la méme
personne que... ce qui est, ou ce qui fait Ja choée'qu‘exprime
le verbe") (2).
‘ ETlis Yaig it bien, conclut Chervel, d'une méthode d:ap-
prentissage de 1'écriture francaise, la premiére qui offre en

peu de pages 1'ensemb1e'des notions grammaticales et des régles

syntaquues'nécessaires a la prafique de notre orthographe. Les

Gl dd. ibddics pl 57
ol ibiid o pL 6T
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instituteurs du XIXéme siécle ne sfy,sont‘pas trompés, qui, par
dizqines de milliers, ont p]ébiscité.ie LhémOnd“ (1). Cetteimé-
thodé, qu'on né fit ensuite que copigr en la perfectionnant un
peu, a eﬁ quelque sorte étouffé,'jusdu'a une date trés récente,
toute science grammaticale, a exercé une domination 1ongtemps
incontestée sur tous les grammairiens; éprés avoir rompu avec
les "grammairiens philosophes" du.xVIIIéme‘siét1é (2). Certes,
au XIXéme siéc]e,'Noé] et Chapsa1Avpnt cdmp]éter et dépgSSer
Lhomond et introduire: a 1'éc01é la gfammaire généra]é issue de
Forf-Roya].-Sauf sous 1e'régiﬁe de Ta loi Falloux (3), les éle-

“ves font des analyses logiques. Mais, par 1a méme, la grammaire

scolaire "va enterrer la grammaire générale, aprés 1'avoir dé- -
pecée" (4), et i1 faudra attendre Te début du XXéme siécle pour

que renaisse la linguistique.

(1) id. ibid., p. 62. L'expression "les instituteurs" n'est pas

~ fausse : si 1'on regarde les choses de prés, pendant trés
longtemps .au XIXéme siécle les problémes scolaires se posent
et les solutions s'ébauchent. sur le plan local : institu-

~ teurs, inspecteurs essaient et discutent des procédés, des

manuels... Ce sont souvent les désaccords qui .aménent a
soumettre les questions-aux autorités. Alors le pouvoir cen-
tral est amené & trancher, prend des décisions et uniformi-
se. IT y a donc un double mouvement, et non un seul partant
du pouvoir d'en haut. '

(2) id. ibid., p. 71. A ce sujet, il serait trés intéressant d'é-
tudier 1'expérience exceptionnelle des écoles centrales de la Révolution..

(3) Mgr Parisis, membre de la commission qui avait préparé la
loi, ordonnait dans une-instruction : "On irait au-dela des
volontés formelles des 1égislateurs, en exigeant dans toutes
les écoles ces opérations abstraites décorées du nom fas-
tueux d'analyses logiques. La connaissance -des diverses-es-
péces de mots, des conjugaisons, des régles d'orthographe,
jointe a@ la décomposition purement grammaticale des formules
du langage, devra suffire" (H.C. RULON ét Ph. FRIOT, Un sié-
cle de iPPdagogie...y-@p. citiyps 131).

(4} <A CHERVELs 0p. citiy 'p.. 84,
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Une science disparait devant sa vulgarisation, dit
Chervel. La formule n'est pés tres exacte. Car la grammaire SCO-
laire ne se constitue .certes pas a partir de rien, mais elle
rompt.avec ce qui précéde et 1'entoure. Et elle naft-dans les
gcoles, de la main des pédagogues, & leurs propres fins. pour
remonter ensuite et s'imposer jusque dans les universifés et
aux savants eux-mémes, - & 1'inverse de ce qu’qn groit étre ‘une:
loi socio]ogique générale.

Qu'est ce qui fit la force de cettebgrammaire ? Quel-
-les fonctions a-t—e]]é remplies et, si elle est essentie}]ément
orthographique, pburquoi cefte nouvelle maniére d'enseigner 1'or-
tthrgphe ? :
 Sans nier les substantiels profits qu'ont réalisé les .
grahmairiens et les éditeurs'éu»moment du développement de 1'ins-
truction publique (1),_on ne peut exp]iqﬁer le développement d'une :
grammaire ﬁar la soif de 1'or. I1 faut revenir sur-]‘époque’de
Lhomohd et considéref Tes'problémes qu'il tenta de résoudre. A -
la fin du.XVIIIéme siécje? 1'écart s'est creusé - moins dans
1'aristocratie, davantage dan$'1es autres classes - entre 1'é-
critiure-et 1a 1angué parlée (2). Alors qu'au XVIIeme siecle

encore, on n'hésitait pas a rapprocher 1'écrit de 1'usage oral

(1) A. CHERVEL signale les spécuTations et les luttes commercia-
les qui marquent le neiacle d'or, au sens financier du ter-
me" de la grammaire (cf. p. 88 et passim).

(2) Les problémes que nous abordons ici sous le seul aspect. qui
concerne cette recherche, sont trés complexes et commencent
seulement & étre étudiés du point de vue sociologique. Voir
en particulier R. BERNARD, Ecole, culture et langue francad-
se; Paris, Tema, 1972 et les travaux en cours du méme auteur.
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eh supbrimant par gxemp]e‘Tes”]ettres muéttes'(l), au XVIIIéme

- 1}orthograbhe‘se rigidifie; A -partir de 1a,l1fé¢3rt ne cesse de
‘croitre, et non‘seu]ement 1'écriture de gggg'ne'correqund plus
a.sa_prononciation, maié la disparition de 1'opposition entre

vbyeTTe longue et voyelle bréve (un.ami / des amis) fait dispa-

" raitre le support oral de la marque (s) du p]Urie]..iT faut donc
~dé§ormais apprendre a:écrire‘correctement. Plus significatif en-
¢ core est 1'accord du'partjcipé : quand 1{okéil1e ne peut p1u3
.distihguerv"rendu"‘de "rendus“ OUn"rénduef, i1 faut énoncer les
‘régles d'accord dans 1'écriture des participes.
Voila donc le probleme auquel se trouvelconfrbnté.

Lhompnd avec ses’jeunes co]]égfens : lesnpréparer a 13étdde du
latin, certes; mais. aussi et surtout &noncer des principes d'or-
'thographe,,de la maniére la plus simple poésib]e,‘car, écrit-i],
"quand 6n pér]e a des Enfans; j].y a une mesure de connbissah-_
.cgs i laquelle on doit se borner" (2). Lorsque-Tes instituteurs
» du XIXéme ont pour tache'd'apprendré~a écrﬁre_é tous les petits
frangais, i1s se tournent naturellement vers un ouvrage fait
pour‘apprendre 1'0rthographe i des enfants. Cette sorte de gramF
maire est‘répfise'et plus ouAmoins'perfectidnnée.pour étre ap-
pliquée 3 tou#, y’compris aux co]]ééiens et f}céeens, maigré

Teurs: réticences (3):

{1)-A. CHERVEL, op. cit., .p.33. Voir.sur la questionm C. BLANCHE-
BENVENISTE et A. CHERVEL, L'orthographe, Paris, Maspéro,1969.

(2) Cité dans A. CHERVEL, op. cit., p. 64.

(3) "Méme les colléges et les lycées, longtemps réticents, de-
vront peu & peu réduire la part du latin pour faire une pla-
ce de plas en plus grande 'a 1'enseignement de 1'orthographe
et de la grammaire francgaise" (A. CHERVEL, op. cit., p.48).
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Reste a»savoir pourquo i 1forthographe s'éstlrigjdi-
.fiée et pourquoi-1'école a noh'éeu]ement‘fondé sur 1'étude de

la grammaire‘et']es exercices~grammatfcéux 1'apprentissage de
1'orthographe, maﬁs donné abla grammaire une té]]e importanée.
Sur de fe]s problémes, la réponse d'A. Chervel est ferme. L'or-
fhographe s'ést un peu codifiée auAXVIiIéme, mais elle était
encore un usage et tolérait 1esrvariations, que les grammairiens
se contentaient d'observer ; aulXIXéme, elle devient une fnstﬁ;'
“tution, c'est-a-dire une contrainte exercée par 1‘Etat; gréce a
1'éco]e,'mais aussi a 1'Académie et méme & la police (1). Quant
a la grqmmaire scolaire, sa "foncfion de normé1isa£ion" est
"éminemment répressive, non éeu]ement au niveau de la langue,
‘mais au njveau'des consciences, des désirs, des pulsions a
1'expression libre et i la communication directe. Ecole séveére
'de‘discipline, d'obéissance, apprentissage du respect des dog-
_'meS:ef du sens de la hiérarchie, la grammaire scolaire est a 1'i-
mage de cette écQ1e'pr1ma1re que la bourgeoisie francaise offre
enfin & son peuple” (2). ‘ ‘

De £e11es affirmations dbivent dtre discutées, nar-
fois au nom méme des faits mis. en évidence par 1'auteur. D'abdrd,
sitiliest indéniable que les rapﬁorts'de classes sociales inter-
viennent dans les prbcéssus 1inguist1ques,'1a grammaire orthogra-

phique, née comme on 1'a vu dans les colléges et imposée aussi

@) opiieiti s 9% L'allusion & la police concerne la recti-
fication des fautes d'orthographe sur les enseignes & Paris,
en 1846.

(2} op. Eitos . AL
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© aux col]égiens, ne peut &tre considérée simplement comme putil
de répression de 1a.1angue'popﬁ1aire. De plus, Ta notion de ré-
pression, uniquement négative, ne tient pa§ cbmpte de la diver-
sité des modalités du pouvoir, diversifé'que 1'on constate méme
16rsqu'i1 s'agit de 1'Etat.
C'est bién un pouvoir, pédégogique eh 1'occurence,

Gui, éomme toujours, se glisse dans. un écar£,~1'écart entré par-
1é et écrit, poUr 1'élargir et 1'utiliser. S'agissant de 1'or;
thographe, f‘oﬁération n‘est d'ailleurs pas uﬁe nécessité, méme

de la part d'une bourgeoisie capitaliste, puisqu'elle n'a pas

™

té réalisée, ou pas au méme degré, dans les autres pays occi-
dentdux. De plus bien écrire_doit s'entendre au sens large, et
1'orthographe n'en est qu'une partie.'Bien écrire, c'est écrire
correctement; c‘est-éfdire selon dés régTes,-Plus généralement,
une langue correcte n'est plus seulement une langue conforme &
1'usage, nifméme au "bon usage" qui est pendant 16ngtemps»un
usage parmi diautfes, bjen qu'il ait pour lui le prestige des
locuteurs. I1 ne devient le seul admis qug'lorsque s'y Superpo-
se Qne normativité (1) jusque 1& inconnue. Et c'est & ce moment
que les grammairiens, au lieu d'étudieh'déS'coutumes, de dégé-
ger des lois en guelque sorte naturelles, cherchent des régles
ét méme, comme_pbur Te participé, en inventent. Des régles aux-
guelles on doit 6bé1r, sans quoi on commet (le mot est.nouveau)
une faute, et que 1'on doit connaitre. |

On.comprend que cette normativité apparaisse au

(1) Sur cette notion, et son application & ]1'étude de la Tangue,
voir R. BERNARD, "Ecole et langue frangaise : normalisation
T et normativité", Cahijers d'Histoire, t. XXI, 1976,1-2,p.211-227.
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XVIIIémefsiéc1e, dont on a déja noté que, siéc1é des 1ibert1ns'
et des 11bertai?es, il était auss1 celui de 1°' aff1rmat1on de re-
gles. Et de régles rat1onne11es : non plus obéir 3 une trad1t1on.
ou a une vo1onte arb1tra1re, mais a la loi fixée par la Raison.
En dépit de 1'accusation portée par F. Brunot, selon qui la gram-
maire habitue 1'enfant a 1'obéissance irraisonnée, celle-ci, mé -
me.1orqu'e11e est'condufte 3 1'absurdité dans son effort pour
justifier, c'est-a-dire lorsqu'elle ratiocine, est une fationa]i-
sation. Examinons,. en effet,.sous quelle forme fut.ihtrodUit
T'enseignement de la grammaire & 1'école mutuelle. Difecteur de
-1'Ec01e'norma1e glémentaire, ol Sont formés aux nouvei]es.méthd-
des les maitres, R. Sarazin prestrit; dans son Manuel, 1'ensei-
gnement de 1a grammaire et remarque : "les éléves apprennent
.sans cesse 1'orthogréphe usuelle, dans;Tes dictées'd'écriture

et dans-l'épe11ation des'mots aux groupes de lecture 3 mais p i)
leur reste encore 4 apprendre 1forthographe grammaticale et la
7syntaxe“ (Gl Pour'ce1é, les é1éves, sous 1a direction des mo-
niteurs, apprennent 1es régles inscrites sur des tab\eaux, mais:’
i1s font aussi des exercices d' ana]yse, au cours desquels ils

_ _doivent raisénner, Justitiersda facon d'écrire. Pgr exemple le
-mon{teur féit gcrire au.tab1eau‘n6ir "le lion affamé". L'&léve
analyse les mots e Srtheles o) ipuisidit ola réQ]e-("l'ad-
jectifs pais enpdbis o slatied ) ét;ajoute . "lion étant masculin

singulier, j'ai ecr1t affame mascu11n s1ngu]1er (2) =

(1) Manuel des Ecoles gléementaires, . par M. SARAZIN, Paris, L.Colas
183V p. 43, : i ;

(23 sopus it p.'44—45.
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‘ On's'éffofga’d‘ail1eurs_de rendre la grammaire de
plus en ﬁ1us rationné]]e :'"a une foule de régles, inexpTiqUées
dans leurs principes, groupées le plus sduvent au hasard et tout
embarrassées d‘exceptions.et_dfanomalies, on substitué‘que1ques
grands et larges principeS»qﬁg 1'esprit le.moins pénétrant. dé-
duit tout natuke]iemeht de ‘quelques faits positifs" (1). C! est
pourquoi les pedagogues du XIXéme s1ec1e pourront ce]ebrer la
gramma1re comme-apportant des 1um1eres~: A gst un phare qulle—'
claire les &léves dans 1'écriture de notre langue ; c'est une
vérﬁtab]é piefre'de touché qui distingue sur le champ un enfant
‘qui suft des ﬁrincipgs.de;ce1ui que guide uhe routine aveugle
et trés souvent fautivé“.(Z)r' '

- o Mafs.c'est pourquof aussi dfautfes vdix ne cessent
'de,s'étonne} du~paradoxe,5vqiré'de'dénoncef la monétruosité; que
constitue 1'enseignement d'une nomenﬁ]étu}e et de rég]és pour
une activité que T'on pratique aussi bien sans.¢e1a; Anatole-
France,'ﬁourtant défehseur de 1féco1e”1aTque, et a 1'époque du
tr1omphe de ce]]e ol ecr1va1t : "qu‘11 me soit permis de m'éfon-
ner qu'il fa111e des exercices si douloureux pour apprendre une
langue qu'on nomme maternelle, et que ma mére m'apprenait fort
bien, seulement en.béusant‘avec moi" (3).~Freinet, essayant de

mettre au point une méthode qu'il appelle précisément naturelle,

(1) Dictionnaire de Pedagog1e e bar F. BUISSDN,'IIéme partie, .
arts “Gramma1re . '

(2) Traite popu]a1re d' analyse gramnat1ca1e,’c1te dans A. CHERVEL,
6p. €1%. 5. P 150,

A3) Le 11vre-ﬁe mon ami, cit. ibid., p. 287.
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citera cette phrase du méme auteur : “Je tiens pour un malheur
plubilic qulil y @it des grammaireg francaises. Apprendre dans un
livre, aux éco]iers_frangais,'1eur 1ahgue natale, est quelque
chose de monstrueux quand on y pense" (1). Natal, maternel
on sait bien que Ta langue n'est pas exactement naturelle, et
qu'i] faut en un sens 1'apprendre. Mais on sait aussi, du moins
"quand on y pense”, autrement dit quand on ne s'eh laisse pas
imposer par 1'école, qu'on peut fort bien la parler et 1‘écéire
sans passer par les méthodes auxque]ies contraignent les péda-
gogues.

Ce que ces derniers baptisent principess Tumiéres,
et opposent & la routine aveugle, est considéré par d{autres C om-
me artifice monstrueux substitué & la nature. Evidemment, les
pouvoirs ont tendanbe i soutenir les premiers. L'arrété du 17
juillet 1882, rappelant.le rdle de 1'école, accuse Bernardin de-
Safnt-Pierre de s'édtre exprimé "avec plus d'agrément que de Jus=-
tesse' Torsqu'il remaﬁqudit : "nous n'apprenons pas plus a par-
ler selon les fég]es de la grammaire que nous n'appfenons a mar-
cher par les lois de 1'équilibre" (2). Et, 4 1'opposé, il faut
attribuer une signification politique, bien qu'elle ne soit pas
exempte d'ambiguité, comme tout prétendu retour 3 1'état sau-

vage, a la révolte de nos écoliers résolument "dyslexiques” et

(1) CTte abid.. D287 Par. ces textes, et ‘aussi par son analy-
' se (mais celle-ci serait & reprendre d'un point de vue sO-
ciologique) Chervel montre que 1'opposition & la grammaire
e manifeste, au sein méme de 1'école et de 1'Université,
‘et 3 tous les échelons, tout au long du XIXéme siécle.

(2) Cite ibid., p. 163.
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“dysorthographiques“ contre des régles’a.1'étude et & 1'obser-
vation désquelles leurs prédécesseurs réagissaient par des lar-

-mes et par les facéties de quelques cancres non dénués de cou-

rage.

Nous pouvons désormais mieuxicomprendre.cet enseigne-
‘ment de la langue qui, peu a peu, s'est substitué aq 11re'etA |
écrire de 1'ancienne éco]e. La question de']'brthographé, révé-
Iatrice certes, n'eﬁ est qu'un aspect. La question des méthodes

- - mémorisation des régles ou découverte active - est certes im-

' portante mais séconde, Au.débuf_du XIXéme 1'écolier apprend a
lire, & écrire et,'pér 1a mémelbccasion, en copiant des textes,
en écriVaht'ses lecons apprises par coeur, il épprend T'ortho-
graphe. Pﬁis il est muni d'un.manﬁeT jusque 13 inconnu : la
'gfammaires od il apprend alconjuguer'1es verbes, méme lorsqu'il
sait trés bien én uti]iéer_ies divers "modes" et "temps" (1), ol
i épprénd éga1ement 1e5ffé§]es.

Alors sont 1hstitués les exercices, et d'abord la cé-
1ébre analyse, tfés orientée versA1'6rthographe : 1es.rabports
entre 1e$ mots,-Iels.qu‘i1s sont définis par des grammaires sco-
laires é.visée-spécifique, permettent de déterminer les accords.

A la différence des éphéméres cacographies, ol 1'éléve faisait

la chasse aux fautes en se fiant en somme a son flair, et acqué-

(1) Voir 1'exemple de parler rural au XIXeme siécle cité ci-des-
sus. 11 faudrait ajouter cependant, mais & ma connaissance
la question n'a pas été étudiée, que 1'industrialisation et
les déplacements de population ont probablement provoqué une
paupérisation culturelle. : ~
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rait de mauvaises habitudes alors qu'on vdu1ait lui en faire:
acquérir de bonnes, 1'analyse exige_uné réf]exion.fondée guf les
principes grammaticaux{'L'ana1yse s'oppose & la lecon apprise

par coeur, 4a la copie,ia la cacographie_comme'1a Raison & 1'ha-
bitude. "Un enfant & qui 1'on présente une suite de séches defi-
nitions ét de‘rég1es séparées de leurs principes, n'a pas 1'idée
que cette aride 1egoh-puisse Servfr.a former le langage dont il
doitbfaire usage chaque jouf = 3] sfimagine que la grammaire se

compose de lois inventées arbitrairement par quelque réveur" (1).

11y a doncAune maniére d'apprendre la grammaire qui va contre
e g ifiin pédagogique; Car gl st agit que 1'&léve se rende bien comp-
_te‘de deux choses : d'abord que.la langue est soumise a des ré-
gles et ensuite que ces régles ne sont pas arbitraires, mais Jjus-
tifises par 1@ raison. L'analyse lui fait découvrir dans des
texteé les régles qui y sont app1iquées, les mécanismes qui Yy
sbnt en action. Bien sdr, les grammairiens ont inventé de toutes
.piéceé la distinction.du éujet logique et du sujet réel, et 1'é-
léve qui fait de 1'analyse grammaticale et logique trouve dans
lTe texte ce qu“i1é y ont mis, comme il trouve 1'oiseau dans le
‘lacis des- traits de 1la devinette ; mais i1 ne peut plus considé-
ren commeA{nut11es fantaisies les notions et les régles gramma-
_ticé]es d partir du moment ot i1 eﬁ yoit “1‘app11cation”,.par

exemple dans il arrive de grands malheurs (qu'est-ce quij arrive ?

¢l vCours. de Pédagogie, ou principes d'éducation publique, a
T usage des éléves des écoles normales et des instituteurs
primaires, par Ambroise RENDU fils, Paris, Garnier Fr., 8 d..
(¥B84Z), p. 163, Les mots soulignés le sont par nous.
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de grands malheurs, - sujet au p]ur1e]) (1)

Certes, on ne renonce pas -G B habltude, mais, selon
les principes pédagogiques nouveaux, elle passe au second plan.
C'est ainsi que Ta dicteée szsiste. D'une part elle permet d'ac-
quérir 1'orthographe "d'usage", d'autre part elle consolide, par
.1'app1ication répétég, 1'acquisi£ibn dés rég]esl Mais sa signi-
fication est transformée. Autrefois; elle donnait 1'habitude des
usages graphiques-et tout était uségé. Maintenant, autant que
possible, le texte est choisi parce qu'i]‘bomporte des applica-
tions des régles étudiées, et de plus la correction en est rai-
sonnée : A. Rendu donne en exemple 1la pratidde préconisée a 1'E-
cole Norma]e de Strasbourg, faire 1nd1quer par 1' e]eve, en marge
de sa dictée, "la nature-: des fautes commises et les reg]es gram-
maticales qui ont été violéees" (2). Les inspecteurs de 1880 dé-
noncent, 1& ol elle subs%ste,']a dictée non préparée, 1'exercice
machinal qui ne fait pas. appe] aux lumiéres de la grammaire
"comment: b1en orthograph1er un mot, observer des Tois d'accord
mettre . correctement la ponctuat1on, quand on marche dans les teé-
nebres; ne sachant si 1'on a affaire & un nom, un adjectif, un
verbe‘ou Un adverbe, si telle proposition explique ou déterminé,

etc. ?" (3). Les recueils de dictées qui paraissent sont désor-

(1) Nous empruntons cet exemple a A. Chervel (op. cit., p. 107).
IT faut lire 1'historique qu'il fait de 1'énorme travail ac-
compli au XIXéme siécle par les grammairiens scolaires, au
détriment d'une analyse des structures linguistiques.

2) lop. eites p. T64,

(3) Rapports d'inspection générale, 1880-1881, loc. cit., Acadé-
mies de Paris et de Bordeaux, p. 5-6.
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mais non seulement graduels, ce qu1 est un principe pedagog1que
~anc1en, mais method1ques, c'est-a-dire d1v1ses selon les: chap1-

tres du cours de Tangue (1),

C'est sans.doute comme 1'un de ces moyens de réagir
contre un enseignement trop abstrait de la grammaire que fut in-
troduit dans nos écoles un exercice jusque 1a 1nconnu : la compo-

sition. Prenons par exemple un Cours e]ementa1re de langue fran-

ggigg, c'est-a-dire une gramma1re avec exercices (2), dont la
.troisiéme édition date de 1856. Les auteurs annoncent dans leur
préface que selon la méthode qui a fait le succés des éditions
précédentes, 1'exposition de la régle "déduite" d'exemples est
suivie d'exercices "d‘épp]ication" (consistant a découvrir le
~principe dans des phrases "qui en offrent } “application®) et
d'exercices "d'invention" : "ici, la rég]e étant cdnnue, il s'a-
git d'en montrer 1'application, soit dans des phrases que le mai-
tre suggére aux éléves en les leur donnant & compléter suivént
la: régle, soit plus tard.dans des phrgses qu'ils ont a inventer
eu*-mémes”. Ainsi pour le pronom relatif, 11‘y a d;ébord des a-
nalyses logiques de phrases, puis un exercice d'invenxjon avec
des phrases & compléter par une seule proposftion ("les éléves

;..; ......... obtiendront de leur maitre une'récompense") (3}

(1) Voir par exemp]e le Recueil composé par les Fréres de Plo&r-
mel et présenté par H.C. RULON et Ph. FRIOT, Un siécle de
pédagogie..., op. cit.;'p. 142-143,

(2) Cours élémentaire de langue francaise, par L.C. MICHEL et
J.J. RAPET, Livre du maitre, 3éeme éd., Paris, Dezobry,-
Magdeleine et Cie., 1856, p. 13-14.

(3) Tbid s pe 178,
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Dans les ouvrages destinés aux grands éiévés; les phrases a in-
~venter font peéu a peu place-a des ensemb]es de phrases selon un
"canevas" (1), a des "narrations”

La rédaction, comme les autres exercices de langue
francaise, nait donc d'un'renversement. Rehversement qui consti-
.tuait,fvers 1830, une véritable révo]Ution f'”Jusque 1a, une
grammairé était un ouvrage de réf]exion,_de référence, un manuel
au servﬁce du maitre .: dans tous les cas un moyen au service
d'Uné fin. Avec 1' appar1t1on d'exercices annexes, c'est le sta-
tut de la grammalre qu1 change On consultait 1a grammaire pour
' apprendre, ou comprendre, Ta langue. On va désormais se livrer
a des exerc1ces pour apprendre la gramma1re " (2). Ecrire, au sens
de red1ger, ce n'est pas pour 1'éléve mettre sur le pap1er ce
qu'il pense, ce qu'il d1t ou d1ra1t selon 1es-1o1s d'une 1angué
qu'il posséde, mais composer des propos1t1ons avec des mots, des
. phrases avet deS'propqsitions; “par-1' app11cat1on des reg]es gram-
maticales. C'est 1'exercice‘de synthése. qui accompagné,]'exerci-
ce d'analyse (grammafica1e et logique).

}Dans quelle mesure il s‘agit d'invention, on peut le

savo1r en lisant les Instruct1ons pedagog1ques de Gréard. L'en-

fant, commence- t il par reconna1tre, "a dans 1 espr1t des pro-

positions" ; i1 les "nosséde", quoique "inconsciemment". Autre-
_ p .

(1) A1ns1, dans la Grammaire francaise & 1'usage des gcoles chré-
tiennes (Tours, Mame, 1853) on passe de la lettre a copier
en mettant les mots qui manquent ("Ton petit frére voit avec
une bien ... joie ... le jour de e e ) (Exerc1ces, p.114)
au "Combat de matelots contre des ours b]ancs selon le ca-
nevas : "Un vaisseau avait.été arrété par les glaces... les.
matelots et le capitaine gtaient occupés & trainer quelques
vivres a une hutte...", etc. (p. 174).

(2) A.CHERVEL, ... et il fa]1ut apprendre 3 éCr1re...,_op, cit. s D= 302,
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Amenf dit, i1 ne demande qﬁ'a s'exprimer. Va-t-on le laisser fai-
re ? "La seule chose nécessaire alors, répond le pédagogué; desf
en stimuTant-cette faculté naturelle d'invention, de tenir la
main a ce qu'ﬁ] exprime correéiement tout ce‘qu'i1 invente" (1).
L'exercice d'invention n‘est'dbnc qu'uh exercice d'app1icatioﬁ
dans<1eque1_1'enfqnt,doit trouver la phrase entﬁéré au lieu de
remplir simplement les blancs. Et c'est en cela que conéisté Tui
apprendre @ s'exprimer, choée qu'én un sens il ne sait pés.<La
distjnttion entre pensée et langage sert a justifier ce parado-
Xxe 1'enfant.pen§e, mais i1 faut lui apprendre & s'exprimer (2).
l D'ol 1elcaractére édqcatif qui est attribué a cet
exercice, indépendamment méme de son contenu. C'est ainsi que
Gréard insistait pour'qﬁ'on le commence dés Tla premiére c]ésse,
afin de déve]opper le jugemenf et le sens moral : les-exercices
de composition, en effet, contribuent "& donner a 1'enfant une
‘conscience ferme et claire de lui-méme, de ce qu'il pense, de_
,ce_qu'ﬁ1 Sent,..; de:ses penchants et de ses devoirs" (3)f "La
formation du 1angage, disait deja A. Rendu;‘ne peut demeurer
.sans influence suh.ie§ idées etyla volonté, c‘est-é~d1re.sur
1'iﬁte111§éncezet la moralité” (4). On voit que, sans méme con-
sidérer ce qu'on appéT]e le contenu 1déo]ogiqu§ de ses exemples,

la grammaire a quelque chose & voir‘'avec la morale. Et Ta com-

(1).Cité dans le Dictionnaire de Péedagogie... (1882), 1ére par-
tie, art. "Composition et style”. &

(2) Noir a-ce:sujet le début de l'article du Dictionnaire que
nous venons de citer.

(39 Instructions de 1877, citées ibid.

(4) Cours -de Pédagogie..., op. cit., p. 166.
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position, bien loin d“&tre un exercice'doht-1a finalité serait
de.développer 1‘imagination de 1'enfant, esf expressément concgue
pour discipﬁiner cette facu]té dangereu§e. La composition, trop
négligée dans nos &coles, disent Lamotte et Lorrain (1), doit
.permettre de reg]er it 1mag1nat1on, qui peut étre la source "des
gcarts les plus funestes". I ne faut pas "repr1mer ce 1uxe de
l'intelligence“ comhe le voudraient des moralistes trop sévéres,
car i1 ne faut pas "combattre la nature 3 mais il est nécessai-
re de la "diriger"” (2). D'autres aff1rmeront ﬁrocédant a la
rehab111tat1on d' une facu]te»é 1: epoque décriée : i1 faut tempé-
rer 1'imagination par 1a memoire-' _ . 7

On dira que. le sens or1g1ne1 de la rédaction n'en don-
ne- pas le sens ultérieur, que 1' exerc1ce S est affranchi de ses
f1na11tes pr1m1t1ves Or, ce que nous venons. de vo1r pour le
deuxiéme t1ers du XIXeme s1ec1e vaut au moins pour le dern1er
Les pédagogues de 1880 définissent toujours la composition com=
me moyen (dans l1'arsenal des méthodes attrayantes)'pour faire
apprendré Les fég]és de-grammaire : lorsqu'il fait une composi-
tion, 1'é1é9e "s'intérésse" et'"1es rég]es de Ja-grammaire ne
sont plus pour lui de 'séches abstractions sur des mots isolés,
mais bien les lois-d‘un organisme qui se déve]oppe évec la pen-

sée, et qui ne sert pas seulement a 1'exprimer, mais encore 4

la produ1re (3). Dans sa partie pratique, le Dictionnaire de

(1) Manuel complet de 1‘enséignement putuel ¢ 0P’ Citey Pu Vo=
Tl

(2) ibid.
(3) Dictionnaire de Pédagogie..., ibid.
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'Pédagogie e, recommandevd'appfendre d'abord aux jeunes éléves

a composer uné phrase,.se]on']a méthode suiviévdaﬂs 1es‘]ycées
pour les Vers.1atins : paktir d'qﬁ'sujet et d'un verbe, y ajou-
ter un déterminatif, un adverbe; un'compiément, etc? (L'enfant
aime. .., L“enfant bon aime..., Cet enfant bon aime...). Lofsqh'
ids saurdnt ainsi écrire une phrase "sinon avec élégance, du moins
avec correction", les é&léves pourront passer 3 des "exercices de
style plus étendus", les régles de la rhétorique venant, & la
fin, s'ajouter a celles de la grammaire.

Aprés la premiére guerre mondiale et les Instructions

sur le nouveau plan d'&études de 1923, i1 sera tonours prescrit
aux maitres de faire rédiger au& jeunes éléves une "petite phfa-
se", assemblant les é&léments de proposition, puis, au Courénmyen,
de faire é;rfre<un paraéraphe, groubant.ﬂ]ogiquement? plusieurs
phrases, pbur parvenir,.au cours supérieur seulement, a la ré-
daction cdmp]éte (2). Ainsi; le houveau p1an'd'étudés est expres-
.sément en récﬁ] par. rapport . a 1}ancien : la progression est ra-
1éntie et, plus que jamais, la compdsition est 1'exercice syn-
,fhétique correspondant a ]'ana]jse grammaticale et ]ogiﬁue.

Ce recul:s'explique par un échec. Depuis 1880, les
inspecteurs, les correcteurs du Certificat d'études ne cessent
de déplorer les mauvais résuTtats, les d{fficuTtés de 'l ensel-
gnement de la coﬁpositjoh francaise. L'&tonnement des pédagogues

est d'ailleurs grand a ce sujet : pourquoi, ne cessent-ils de

(1) Ileme partie, art. "Exercices grammaticaux". Voir aussi 1'ar-
ticle "Style", qui donne les mémes recommandations.

2Ny CHARRIER, Pédagogie vécue, Paris, Nathan, 1931, p. 302.
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se demander, des enfants qui font chez'euk ou dans la cour de
recreat1on des récits abondants et animés de ce qu'ils ont vu

ou entendu, sont-ils incapables -d'écrire que]ques 11gnes en clas-
'se, méme si le sujet est: proche de 1eurs preoccupat1ons et méme
“.si on leur fourn1t un canevas ? Wa1s c'est-cet’ etonnement qui

est étonnant i_car ce qu1 est demande a 1' e]eve, ce n'est pas
seulement de s'exprimer par écrit et m1eux qu i1 ne 1e fait d'ha-
bitude, ce n'est méme pas de s'exprimer, mais d'appliquer des
régles d'assemblage. Lé_monstfueux ﬁaradOXe qu'énongait A.France, -
parm{ d'autres avant et aprés Tui, est vécu par 1'éléve comme
paralysie devant la page blanche. Mais faute de voir que clest

Ta pédagogié qui esf'en‘cause,v1es pédagogues rénforcent leurs
présﬁriptions : eﬁ voulant diviser les difficuités, ils les mul-

tiplient.

: Lavgramma1re n'est qu'un moyen, repetent les manue]s
de pédégog1e de 1'° entre-deux-guerres. Peut- etre 5 mais en vue
de quelle fin ? Apprendre "1a 1angue : e]on 1a nouvelle appel-
lation des manuels de grammaire ? Sans doute 3 mais "apprendre"
la ]angue de cette maniére, ¢ est anprendre bien autre chose.
"La grammaire; qui longtemps fut sans 1nf1uence sur la format1on
. de 1'esprit, ajoute sa d1sc1p11ne aux autres disciplines de 1'é-.~°
cole", disait Ch. Charr1er (1). Sans influence, le mot .n'est pas’
exqct : 1'auteur 1u1-meme dec]are que 1' e]eve d autrefois, qui

apprena1t par coeur son Noe] et Chapsa], "ntavait qu'a s'incli-

(1) op. cit., p. 241.
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ner et - & croire”. Mais il est exact qu'avec la nouve]]éAméthode,
"1nduct1v¢“,_1a grammafre exerce mieux son fnfTuence'discipli-
naire : "sous 1'habile direction du maftre" (1), les éléves ob-
servent des exemples de langue, en induisent desAnotions (com-
"plément de hom)-et des rég]és (accords du participe passé avec
atre). FInteressés; actifs,_i]é se rendent compte par eux-mémes :
procédé lent mgis pTus str que 1'enseignement dogmatique et:dé-
S ductif, car on ne se révolte pas contre les faits, et,'comﬁe
ﬂ'avait dit(A.'Comté, le sentiment des lois positives est le
meilleur garant de 1'ordre pubifc..

| Cette structure discip]inaife de 1'enseignement de la
langue - enseignement qui s'ajaufe & 1'ancien lire-et-écrire -
~nous permet d'en cdmprendre deux aépects trés importants certes,
mais finalement seconds : sa fonction idéologique et sa fonction
par rapport aux classes sociales. Il est bien certain que Te
francais joue un rdle dans la "sélection" sociale que réa1i$é'
ecole ox 1'exigence.d'étrire; simplement, et 1'exigence d'écri-
re un frangais "correct” pesaient et pésent lourdement, autre-
fois sur 1'enfanf qui ne pdr]ait guére.que le patois, aujourd’hui
'sur les enfants d'immigrés et sur les enfants d'origine populai-
re (2). Mais ces effets_Sé]ectifs et différenciateurs ne peuvent'
se'produiré qu'en raison de la normativité qui caractérise 1'en-
;eignemént de 1a langue. Et si 1'on pouvait admettre au siécle

dernief de partik'de la langue parlée par le jeune éléve, si

Gl ibia ) \pi 240

(2) NodirGi VINCENT, “Enseignemént du francais et systéme scolai-
rel,. Revue francaise de Sociologie, IX, 1968, p.'335-374.
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T'on beut'recommander aujourd'hui de subsfituer aux textes de
‘grands auteurs des‘texteé'uti1isaﬁt la langue courahté, c'est-
'peut-étre que 1'§c01e peut ne_pasljbuer des différenées linguis-
tiques de c1assés,sans pour autant Subprimer 1‘essentie1 : la
foncfion po]itique‘d'un enseignehent grammatical de la langue.
Fonction qu‘énoﬁgait, non sans confusion, e P. Girard, le célé-
bre pédagogue helvétique donf']'Académie couronna, en 1844, 1'En-

‘seignement régulier de la langue maternelle : "Si autrefois Lhomnd

gt -s8s imifateurs ont pu suffire dans les é&coles de 1'enfance,
leur enseignemenf eét dethu'insuffisant depuis que la sociéte

a été'si profondément et si-géhéra]ement_ébkanIée. L'esprit qui
1'anime aujoqrd'hui, {es néuveaux besoins}quie11e s'est faits,
1e$ idées nouvelles et les nouvelles prétentions qu'elle a for-
mées, qui la travaillent et qui 1'inquiétént ; tout'exige impé-
rieusement que dans les écoles toutes 1e$ parties de 1'instruc-
~tion, et en premier -1ieu 1'enseignement de71a.1angue qui peut

" tant s'il le veut, sofent mis au service de Tla culture intellec-
tuelle, et celle-ci au'service de 1'éducatioﬁtdu coeufiet“de 16
vie™ (1). Et précisant la méthbde de cet enseignement, que des
pédagogues francgais furent chargés d'app]iquer, il ajoutait
.“Souvenons-nous que']a.muTtitude des exemples répétés et analy-
- Sés est Te me&]]eur code de 1la 1angué, puisqu'il fait passer dans
une pratique raisonnée les régles que, dans une autre méthbde,

i1 aurait séchement a prescrire" (2).

(1) Cité dans Dictionnaire de Pédagogie, op. ¢it., lére partie,
p. 1196. ; ' ' ‘ ’

(2) ibid., p. 1197
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On sait également que‘1es phrases d'exercices, les
textes de dictée, les sujets de composition sont Aés 1'drigine
1'occasion d'une édugétion morale et patriotiqué vt lesi sujets
choisis avec :soin, disait A. Rendu, noufriront 1'amour du bien
et ‘du juste, la piéte nafve, les sentiments d'humanite et de
bienfaisancé" (1. )5 Maisb1'1ncu1cation idéologique ne détermine
3pas ;oujours la structure d'une matiére enseignée. C'est ce que
1'on va tenter d'établir, & propos de 1'arithhétique} en pour-

suivant 1'analyse des matiéres au programme de 1'école primaire.

(1) Cours de Peédagogie..., Op. (o 16 A s TR




