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CHAPITRE V

LA REVOLUTION PEDAGOGIQUE

Jules Ferry assignait aux directeurs et directrices
d'écoles normales la tédche de femp]aéer 1'ancien type d'insti-
tuteur qui, selon le mot de Bréa]; h¢ssemb1ait a un sous-offi-
cier instructeur, par un éducateur,'é'ést-é-dire un maitre ap-
pliquant 1es‘"méthodes qui ont pris taﬁt de développement,
ces méthodes qui consistent, non p]us_a.diéter.éomme uh arrét
la régle a 1'enfant, mais & la lui fhife-tfouVer ; qui se pro-
posent avant tout d'exciter et d;éve111eri1a_$pontanéité dé
1'enfant, pour en surveiller, en dirigér le déve]oppemeht nor-
mal, au lieu de‘l'émprisonner dans des régles toutes faites
auxquelles iT n'gntend rien, au lieu dezl‘ehfefmer dans des
formules dont i1 ne retire que de 1'ennui, et qui n'aboutissent
gu'a jeter dans ces pétites téteﬁ des idéés_vagues et pesantes”
(1).

Les “1egons de choses", les "méthodes excitatrices. de

(1) Discours au Congfés pédagogique, 2 avril 1880, cité dans
P. CHEVALLIER et B. GROSPERRIN, L'enseignement francais de
1a Révolution 3 ‘nos jours, t. II, Pards, Mouton, 1971, p. 305.
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la pensée", voila qui doit rompre avec les routines que dénon-

cent les rapports adressés‘au mfnistre sur les diverses écoles.
Ainsi la véhémente MadameADup]essis—Kergdmard fait-elle part de
ce qu'elle a observé dans les ‘écoles qui ne é‘appe11ent pas en-

core maternelles

"Dans la grande majorité des salles d'asile
nous nous trouvons en présence de machines

a réciter des mots, des mots, des mots ! Dés
qu'il s'agit d'observation, de raisonnement,
d'un travail intellectuel, quelque élémentai-
re qu'il soit, directrices et &léves sont com-
plétement déroutées... Dans 99 salles d'asile
sur 100, j'ai posé la question suivante {c'é-
tait une expérience) : Que faites-vous avec
votre main droite, mes enfants ? - Le signe

de la croix. - Oui,.-avant et aprés la priére ;
mais dans la journée, que faites-vous avec
votre main droite ? - Au nom du Pére". La
question "que fait ton pére ?" n'obtient pas
davantage de réponse : stupéfaits de cette
question "hors cadre", les éléves "restent
bouche béante ou regardent la directrice, es-
pérant qu'elle leur soufflera une réponse” (1).

I1 ne faut pas enseigner les droits de 1'homme et du
citoyen comme aes Tables descendues du ciel, proclamait Condor-
cet. Substituer & 1'étude des mots 1'étude des choses, disait
Diderot (2). Liberté, Raison, Bonheur, telles sont les aspira-
tions du XVIIIéme siécle auxquelles il serait tentant de consi-
dérer que 1'école élémentaire entr'ouvre enfin la porte. Par
ailleurs, on n'a paé manqué de rattacher la révolution pédago-

gique qu'a constitué. le développement de la pédagogie réaliste

(1) Rapport sur les salles d'asile, 1881, cit. ibid., p. 361,

(2) Cité dans DURKHEIM, L'évolution pédagogique en Ffrance, Paris,
Alean, 1938, ti 1L, D =do0;




il

(création de Realschulen en Allemagne au XVIIIeéme, introduc-
tion des_sciences‘et,des langues vivantes dans l'enéeigﬁement
secondaire, des sciences appliquées et de 1'observation dans-
1'enseignement é]émentaire;*etc;) aux initiatives de la bour-
geoisié et au développement du capitalisme {(1). Mais dlune part.
il faut rappeler, aprés Durkheim (2), que c'est dés le XVIéme
siécle, particu]iérement'dans ]es_mi]iegx protestants et en
Allemagne, que se manifesta 1'orientation vers une pédagogie
réaliste ; d'autre part,'f] faut éoulfgner que‘c'est d une é&du-
cation dh jugement, a une régulation de jé'1iberté par Ja Yrai-
son" que procede ] eco]e—grace aux nouvelles méthodes. Si bien
que It ecole de 1a fin du XIXéme pourra1t b1en appara1tre comme
1'une des modalités, présente dés le départ, de ce que nous a-
vons appelé la forme scolaire et 1'importance accordée aux mé—
thodes dites nouvelles comme 1a prépondérance sur une autre

d'une modalité d'assujettissement.

"Nihil doceatur nisi ad usum praesentem" ; "Docendi
sunt homines non e libris sapere, sed e coelo, terra, quercubus

et fagis, Tdiest nosse et scrutari res ipsas... C'est en rap-
pelant ces formules de Coménius, celles de Luther s'opposant a

1'enseignement existant et donnant pour objet & 1'école "1'état

(1) Voir par exemple H. WALDEYER,'"Zur énstehung der Realschulen

in Preussen im ¥8. Jahrhundert... .in Schule und Staat im
,%?. und 19. Jahrhundert, Frankfurt Suhrkamp, 1974, p. 1l46-
0

(2} op. cit.) p. 143.
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de choses temporel", Gue Durkheim (1) a mis ‘en‘évidence le 'dé-
clin de 1'humanisme dans ies pays protestants'd'Allémagne dés
la fin du XVIeéme siécle et la naissance de ce qu'il appelle
fort bien la pédagogie'réa]ﬁste._ll a montré que non seulement
ces idées avaient recu une trés large adhésion‘(LeibnTz s'en
fif.]e'défenseur) mais qu'elles étaient liées & des transfor-
mations institutionnelles : Tles prehiéres Realschulen, "ol 1'en-
seignement des réa]ffés, des choses et des sciences qui concer-
neﬁt ces choseé, prit la place de 1'enseignement l1ittéraire"
(2). Le mouvement est en France plus tardif ; i1 se manifeste
dans les projets révo]ufionnaires d'une "é&ducation nationale"
et dans des réalisations comme les écoles centrales.

‘ Pédagogie réaliste ou intuitive et pédagogie de Tla
réflexion sont 1iées, comme Tle montré, entre autres exemples,
celui de Felbiger, réformateur des écoles populaires de Silésie
et d'Autriche au XVIIIéme siécle. "Les instituteurs d'adtrefois,
écrit-il, ne s'occupaient que de la mémoire, et accablaient les
enfants de taches a apprendre par coeur. La nouvelle méthode
cherche au Contfairev:

a) a faire entrer daﬁs la mémoire non pas seulement des moté,
mais des choses |
b). & exercer 1'intelligence, & eveiller la réflexion:-;

c)

‘expliquer la raison des choses et & la faire comprendre ;

o

8 B 1 DURKHEIM, L'évolution pédagogique en France, 2&me éd.,
Paipi s P olliok 0196 9 P 82 =328

(2) Id. ibid.y p. 330. L'auteur les appelle écoles secondaires
i1 s'agit plutdt d'écoles moyennes et les écoles primaires
supérieures francaises seront un moment congues selon ce mo-
déle. La premiére Realschule fut créée en 1706.
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d) a exercer :les é]éVés.au.moyen de demandes et de répbnses...
Aujourd'hui on s'efforce de ne rien ehseignerjque des. . choses
utiles, et de les enséigner eh vue de~1a vie pratique, de facgon
3 préparer des gens laborieux, éclairés et moraux... Aujourd'hui

on cherche & rendre j'étUde agréable aux -écoliers" (1). Appel a

[e1]]

1'intérét, 1'observation.et a la réflexion, les trois choses
vont ensemble et, on le vdit, n'exc]ﬁent pas 1a mémoire
Felbiger préconise méme la méthode des tab1eaux, ol les connais-
sances a acquérir sont nésuMées et mises en ordre, et dui gui-
dent le travaii des maitres-et des écoliers. Mais la compréhen-
sion et 1'exp11cation ne sont pas réduites au.minimum et consi-
dérées comme'dés'moyens pour permettre 1a'mémorisation, COmme-v
elles le sont, par exemple, pour J.B. de La’SA]]ef

Savoir se gouverner, par oppos{tion a obéir i une ré-
gle imposée de 1'extérieur, est & 1'éducation morale ée que le
jugement est & 1'éducation intellectuelle: "Faire‘de tout enfant
_un-homme capab]é et digne de se conduire", voi]éAuhe de ces i¥
dées'pédagogiqueé dont on souligne le succés a la fin du XIXéme.
‘"L'obéissance doit &tre, chez 1'enfant, aimante ét persuadée",

1it-on dans les Travaux d'instituteurs frangais, recueillis a

1'exposition universelle de 1878 (2). Or, ici.encore, on trouve

(1) Dictionnaire de Pédagogie..., op. cit., art. "Felbiger™.
Prélat catholique né en 1724, s'intéressant aux premiéres
Realschulen, Felbiger fut, & la demande du -gouvernement.prus--
sien, puis de Marie-Thérése, 1'un des principaux artisans
d'une réforme qui, en 1774, rendait 1'école obligatoire,
créait une Hauptschule prolongeant la Trivialschule, et une’
Ecole normale. : '

(2) H. MARION, Le mouvement des fdées'pédagogiques en France de-
puis 1870, Mémoires et documents scolaires, 2éme série, e
‘Paris, 188D, Imprimerie nationale, p. 29 ; Tr. d'instituteurs,op.cit., -

Bl 9%
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facilement, et avant méme le siécle des Lumidres, 1'affirmation
et 1‘app1icatibn d'un tel brﬁncipe;

‘Faire cbmprendhe et faire aimer : on pourrait ainsi
résumek ce qui sous-ﬁend les conseils donnés dans les Constitu-
tions de Poft-Roya] pour la coﬁduite des enfants des Petites'E-
coles. I1 faut? certes, "veiller" incessamment les enfants, pé-
titeé ou grandes, obtenir le silence, ne pas trop se familiari-
ser avec elles (1), toutes prescriptions que 1'onitrouve pour
les autres écoles de 1'époque classique. Mais i1 faut aussi leur
parler souvent, pour les faire réfléchir sur les intentions de
leurs actes ou pour leur donner les raisons pour lesquelles on
les reprend (2). Avec les petites, il faut chatier immédiatement,
afin d'éviter les mensonges d'excuses, et sans paroles de colére,
mais ensuite; ilest conéei]]é‘de leur dire, ou mieux de leur
fafrevdire, pourquoi on les a chétiées. Pendant-1es "1nétruc-
tions", c'est-a-dire 1'instruction religieuse faite par la mai-
tresse, i1 est permis et méme ordonné aux enfants "de faire de
continue11es‘quesfiohs sur tout ce qu'elies n'entendent Das3)-
Pour employer une distinction qu'il utilise, c'est 1'intérieur
et non uniquement 1'extérieur, que vise le jansénisme. LesS Cons-
titutions e]les-mémés seront présentées comme des "avis p]efns
de lumiére, qui éclairent en commandant", et non comme “uhe Tet-

tre séche, qui commande simplement” (4). Et, des Eleves de Port-

(1) Constitutions du Monastére de Port—Roya]ldu Saint-Sacrement
Paris, G. Desprez, 1/21, p. 434-440.

(Z) op.  cit.i p. 440-445,
op. cit., p. 474 . :
Cayzops cids s BAVIS suR a pub]icatfon“ ‘(sans pagination).
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Royal, Racine dird 2 -"0n né se contentait pas de les élever a
1a'p1été 3 on_prena1t aussf un trés'grand soin de leur former
1'esprit et . la raison, et on travaillait a les rendre &galement
capables d'étre un-joUr'ou’de parfaites religieuses, ou d'eXce]-
-]ehtes méres de famille" (1).

De plus, la douceur_précohisée a pour résultat de
faire aimer jusqu'aila présence constante de ]a‘maitresse‘ sur-
‘vejllante. Et non.seu]emeht Lancélot est connu pour avoir, pre;
mier exemple de méthode‘attrayante, compoSé en vers frangais un
trajté des racines grecques, mais les pédagogues de'Pbrt—Roya]
vou]aignt'supprimer ]'oppoéitibn travai]-divertissemeﬁt : habi-
‘tuées & s'occuper sans cesse, .les é]éyés ne subiséent plus cela
comme une charge et -"ne trouVent rien de si long que les récré-
ations des fétes"‘(Z).-De méme faut-il qu'elles soient "dans le

désir" d'aller a 1?0ffibe; ce qui leur est"atcordé "comme une
grace" : "ce réglement d'a11ér a 1'office tdus ces jours-1a ne
s'observe poinf cdmmevune-codtume" (3)5

Enfin les exercices scolaires font certes appel a la

mémoire ; le réglement des jours de féte énumére ce qui est-a

‘apprendre par coeur” (Messé, hymnes, Théologie fami1iére;.;) et

3 % . - 3 . . ¥ % - . i "
i1 est affirmé qu'il-faut "beaucoup exercer la mémoire des:enfants

(4).

(1) Abrégé de 1'histoire de Port-Royal, cité par F. CADET,
L'éducation a Port-Royal, Paris, Hachette, 1887 s ipii8b.

(2) op. cit., p. 392 et SAINTE-BEUVE, Port-Royal, Paris, Bibl.
de la PléTade, t. II, p. 454. -

(BY dgp:iedtip v 3950

{4y opy citiy.pl 410 Comme dans toutes ‘les petites gcoles, les
géléves apprendient lecture, écriture, arithmétique et caté- .
chisme. ;
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'Mais cela est.p1ut6t présenté comme un moyen : il s'agit; outre
d'occuper jes enfants et de les empécher de "penser mal", de‘
leur "ouvrir'1'esprit" (1). De plus, le danger d'habitude, de
routine est combattu : j'ai expliqué la messe, prééise 1'auteur,
car les éléves "n'y entendaient rien", lisant “pér routined et
"sans y faire_asséz'de réflexion" (2). De méme, pas de confession
par routine : la pénitence doit étre intérieure, et, méme de 15
part d'enfants, il faut que, rentrant en elles-mémes, elles
voient les racines de leurs défauts et de leurs passions. Nous
sommes ici & 1'opposé d'une pd]ﬁce des moeurs, qui se contente
d'obtenir une obé&issance extérieure et la conformité des prati-
ques. - -

I1 n'est pas étonnant de trouver‘chez les jansénistes,
considérés, par ‘leur mise en question des rapports'de pouvoir
dans 1'Etat monarchique ef_dans ]'Eg]ise'catho11que; comme des
pré-révolutionnaires et les précurseurs de la conscience moder-
ne, une ééo]e‘qui, par certains traits, est déviante par -rap-
port & 1"&cole dominante. On a montré.que la théo]ogie_de Port-
Royal traduisait un désir d'autonomie mofa]e et que la partie
de Ta bourgeoisie qui y adhérait voulait fonder non seulement

la vie religieuse, mais 1la vie sociale.et politique sur "une
discipline plus grande mais bTus imprégnée de cbn;cience“ (3) }

ce qui pourrait se dire aussi de la vie scolaire...Ctest ‘encore-

(1) op. cit., p. 410.
Gzl iopieit i, i 09

{3) P BENICHOU, Morales du Grand-Siécle, Paris Gallimard,
1948, p. 187 6etep. 196
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dans les colléges des Oratoriens, soupgonnés non sans raison
de janéénisme, ﬁue J'on trouve un enséignement de 1'histoire de
France et des sciences (1).

On comprend donc que 1'on ait vu souvent dans les Reé-
formes protestanté et'catholiqué 1‘origine deA1'éc01e moderne.
Les nombreux protestants qui collaborérent a 1'entreprise de
J. Ferry ne manguérent pas de proclamer que si la Réforme n'i-
-naugurait pas un noﬁveau.contenu enseigné, elle innovait sur
les méthodes pédagogiques (2). Mais une teT]e affirmation ap-
“parait plus. comme une déductfon a partir des>principes du libre
examen et de 1'accés direct-de tous aux Ecritures que comme une
inférence a partir de faits historiquement constatés, et les
historiens récents de la Réforme, méme protestants, ont eux-mé-
mes souligné les fessemblances éntre-AcadémieS d'une part,
petites éco]es et colleges d'autre part (3). v

S lven est ainsis . clest que la question est beaucoup
plus complexe. La doctrine réformée; et encore moins tel aspect
de cefte doctrine, n'"explique" pas plus Tes nouvelles méfhodes
que ‘1'école dans son ensemble : savoir lire pour lire les livres
sacrés ne nécessite pas une école au plein sens du terme. Par
contre les Réformes participent de vastes "transformations sqcia-

les, parmi lesquelles s'insérent 1'école et ses transformations.

(1) Voir P. LALLEMAND, Essai sur l'histoire de 1'éducation dans
1'ancien Oratoire de France, Paris. 0 F. Thoryns 1887:

(2) Voir les articles "Protestantisme”, “Luther", etc. du Dic-
tionnaire de Pédagogie de F. BUISSON. . ]

(3) Voir la Réforme et ]'eéducation, sous la direction de
J. BOISSET, Joulouse, Privat, 1974.
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Lorsqgulil :stagit de compﬁendre 1'apparition de la pédagogié
réaliste, Durkheim, tout en la situant dans les mi1jeux pfo-
testants allemands, est bien loin de se contehter de.ce type
d?expfication.simp]ifiée. Dans les sociétés eurOpéennes, dit=31;
"un moment vint, ici plus tét, ailleurs plus tardivement, ol
les ihtéréts religieux et moraux. ne furent plus les seuls dont
on tint compte, ol 1é§ intéréts économiques, administratifs., po-
litiques prirent trop d'importance pour qu'on pit continuer
les traiter comme des quantités négligeables, dont le maitre a
".-1'école n'avait pas a se préoccuper... Un point de vue nouveau
sPintrodUisit en pédagogie, é cote de 1'ancién, et. d'ailleurs,

gsans 1 'exclure” (1): Les Y“fTonctions tempqre]]es“ entretenant la

"vie physique des sociétés" prennent plus d'importance et il
.fautvmettre i 1'avance 1'enfant en &tat d'y satisfaire : la
formation du "bon citoyen" (2) s'ajoute & celle du bon chrétien.
Si c'est d'abord en pays protestants que cette pédagogie se dé-
veloppe, c'est parce que le protestantisme était plus apte a
saisir ces exigences que le catholicisme.

En ﬁar]ant de "besoins laiques" et de modifications
dans.1'1mportancé-respective des diverses fonctions sociales,
- comme, .au début de 1'ouvrage, en placgant 1'h1§toire de 1'école
sous Te signe de la "lutte entre le sacré et le profane" (3),

Durkheim nous met sur la voie. Mais il ne suffit pas de dire

(19 FE - DURKHETIM. op.. cit., p. 825-326., Les mots soulignés Tle
sont par nous. : ;

(2} abads. p. 326
(31 sibid. e pl 34,
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qu'"il.y avait dans le protestantisme un sens de la société
lafque et de ses intéréts temporels que n'aVait; QUe ne pouvait
avoir le catholicisme" (1), puis d'ajouter que c'est seulement
aux approches de la Révolution que la société frangaise se pense
sous la forme laique et adopte la conceptidn ho@veT]e de. 1. edu-
cation. I1 serait sans doute plus &clairant de penser les Ré-
formes et la Révolution comme des hérésies au sens.que Gramsci

a donné & ce terme.

Alors que Marx et Enge]s rapprochent Réfbrme,-Réleu-
tion anglaise et Révolution fkan§aise en raison de leur base
sociale commune, a savoir«]é bourgedisie; Gramsci, mettant entre
parenthese cette or1g1ne, voit dans Ta Revo]ut1on francaise "1'a-
bout1ssement de la. Tutte- p011t1que et 1deo]og1que menée depuis
la Réformeg‘(Z) et ] achevement de 1a_cr1se qui p1ace T Lgl1se
en pos1t1on subalterne. I1 s'agissait d'une hérésie, c'est-a-
dire d'une rupture du bloc 1deo1og1que, d'une sc1ss1on entre
intellectuels religieux et.masses. En ce sens la Révolution est.
achevée en 1789,'¢ar‘]é'rubfﬁre entré_“pasteur et troupeau" est
accomplie : "1'église commé‘qommunauté des fideles con;erVe et
développe des prin&jpeé politiques moraux déterminés., en oppo-
sition é"]'Eg]iéé comme prgqnisation cléricale" (3). Hérééie
religieuse encore en ce sens que ﬁette.opposﬁtion s'effectue

au nom d'une conception chrétienne du monde, mais laicisée.

(9 Gpidiipl Ton

(2) 'H. PORTELLI, Gramsci et la question religieuses, Paris,
Anthropos, 19783 p ol

(3) Cite ibid., p.-112.
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Alors ‘que 1a'Contre-Réforme, on 1'a vu, avait éte 1e'point de
rupture entre démocratie et Eglise, Ta Révolution doit étre dé-
finie comme "Ré&forme lTibérale-démocratique” (1).

Gramsci sou1ighe en effet 1'aspect "hationa]—pbpu]ai-
ref de ce mouvement. La Réforme avait déja un aspect nationaﬁ,
mais i1 étaitkau second plan par rapport a 1'autre aspect de
‘1'hérésie : le retour aux origines. Avec la Révo]ution se cons=
titue-un "bloc national-populaire” fpndé sur une "réfofme intel-
lectuelle et morale" (2), réforme "plus compléte que Ta Tuthé-
rienne en Allemagne, parce qu'elle mit en évidence un solide
fond laic et qﬁ'e]]e tenta de substituer a la re1igioh une idé- - -
ologie complétement laTque, concrétisée dans Tles attaches na-
tionales et patriotiques" (3).

Une sorte de religion nouvelle, disait Tocqueville de
la Révolution (4). Gramsci voit dg méme dans la tentative jaco-
. bine du cu]teude 1'Etre supréme une réforme ré]igieuse,b"une
- tentative de créer 1'1denf1té entre Etat et société civile" et
15 premiére racine de 1'Et§t IaTc moderne", qui'trouve dans la

vie nationale "tous les éléments de sa personnalite" (5).

(1) Cité ibid., p. 111 et p. 112.
(2) ibid.; p. 94-95.

(4) Cité ibid., p. 120. Voir aussi, sur le lien révolution noli-
tique-révolution religieuse, R. ARON, Les étapes de la penseée
sociologiques, op. cit., p. 241. '

(3) Cite ibid., p. 173.

Cité ibid., p. 115. Ce texte peut, malgré tout ce qui les
sépare, étre rapproché de celui ol Durkheim parle du déve-
loppement de 1'idée d'éducation nationaleet du moment od
la société se pense sous sa forme laf¥que. '
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‘Ces analyses, en étzslissant un lien entre Réforme
et Révolution et en définissant ce qui 1es 11e, a savoir une
transformation des rapports erire Eg]1se et Etat, pourraient
nous permettre de mieux compr=ndre comment une sorte de varian-
te de la forme sco1a1re, présente des 1'origine, a L ensuite,
plus ou moins selon les format1ons soc1a1es (Tj; se faire place.
Et i1 ne s'égit pas seu]ement'de ]a poss1b111té'de rendre comp;
te de la latcité scolaire au sens étroitement juridique du ter-
me ou au sens de la d1ffus1on car 1'école d'une 1deo1og1e nat1o—
naliste et patriotiqué. I s‘agit de 1a poss1bi11té d' éc1a1rer
-des - transformat1ons pedagog1cues en les référant (sans oublier
les changements d'ordre économique et ce qu1 depend des cond1—
tions matériel1e§) 3 des transformations dans le domaine du

politiéo—reTigiéux._

Les auteurs des réformes scolaires de 1880 se sont
parfois présentés et ont été scuvent conswderes ‘comme réalisant
les projetS'révdlutionnaires on a tendance aujourd'hui, de di-
vers cdotés, a s opposer a cette h1sto1re 1egenda1re en niant
‘cette.fiiiatjon ou en mettant.en évidence les carences de ]789

‘en matiere scolaire: On a ains? récemment parlé de "déscolarisa-

(1) Par exemple 1'Ita11e, e e n de son passé et des concor-

iso
dats avec le Vatican, préssnte, éen matiére scolaire, des
part1cu1ar1tes par rapport & d'a utres pays méme catholi-
ques. Gramsci montre comment 1e. monopole de 1 enseignement
’pr1ma1re y a éteé laissé & . Eglise.
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tion" massive (1) succédant aux progrés .de 1'alphabétisation.
Or on pourrait prendre le terme en un sens quasi-1111tchieh et
§ssayer de voir comment, au début de la Révo1ution, le procés
de socialisation tend a s'effectuer selon des formes non sco-
laires, comment les écoles centrafes, 1'une des rares créations
effectives de 1'époque, sont des établissements déscolariseés
par rapport aux anciens colléges, comment enfin les diverses
écoles nouvelles téndent d s'organiser avec un contenﬁ nouveau
et des méthodes nouvelles.

11.y a d'abord, chez certains homh% comme. Condorcet,
la pensée d'un dépérissement de 1'école : "I1 viendra sans.dqu;
te un temps... ol tout établissement d'instruction publique de-
viendra 1nuti1e': ce sera celui ol aucune erreur générale ne
sera plus a craindre . ol toutes les causes Gui appellent 1'in-
térét ou les passions au secburs des préjugés auront perdu leur
influence ; ot les lumiéres seront répandues avec -égalité sur
tous les Tieux d'un méme férritoire et dans toutes 1es'c1asses
d'une méme sociétéd" (2). On entendit aussi & la Convention, des
déc]arafions du genre .de celle-ci : "Citoyens, les plus belles

écoles, les plus utiles, les plus simples, ol 1la jeunesse'puisse

(1) L'expression est dans la préface au livre cité de R. Balibar
et D. Laporte, Le francgais national. On ne peut que sous-
crire 3 1'intention des auteurs de débarrasser 1 histoire
de la scolarisation de toute téléologie et dénoncer avec
eux .1a fonction du mythe de 39 dans 1'idéologie bourgeoise
de 1380. Mais nous ne pouvons faire nbtres les interpréta-

tions qu'ils donnent de la politique scolaire réyolutionnai-
re. : ‘

(2) Cité.dans Le.génie de 1a Révolution considéré dans l'éduéa—_
tion, {par7J BiGy FABRY )€ =13 Parjs, Lenormant, 12-/, P.32.
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orendre une éducation républicaine, sont, n'en doutez pas, les
séances publiques des départements, des districté, des mufiici-
palités, des tribunaux et surtout des sociétés populaires...
N'allons donc pas substituer aAcetté orgaﬁisation siﬁp]e et
sublime comme 1e'peup]e.qui-1'a-créée,'uﬁe organisafion f&ctice
et caiquée sur des statuts académiqués qui ne doivent plus in-
fecter une nation‘régénérée“ (1 e Ces reunionsy ainsi. que .lies
fetes et jeux civiques, les évolutions mi]ita{res, les thedtres,
sont congues, dans certaihs’déCrets, cbmmé_une'ajternétivé sinon
@ 1'école toute entiére, du moihs a un aspect de 1'école.

Les établissements d'instruction créés.au début de la
Révolution sont-aussi, en un sens, déscolarisés. On a vu.que
T'Ecole normale - c'est méme cela qui l1a fit trés vite Condém-
ner - fut constituée moins comme une éco]é de pédagogie que}com_
me un &tablissement ol les instituteurs;s“ihstruiéaient aupreés
des savants et's’exergaient’é‘retransmettre la science dans. des
éco]es-types. Le rapport de Daunou sur la cldture de 1'Ecole
normale montre bién‘que T'on tranche sans i'avoir résolu le
prob]éhe'"de.savoir jusqu'a queT point 1'art d'enseigner une
science est (...) séparable de 1'ehseignement immédiat de cette
science elle-méme" (2).

Quant aux éco1e§ centrales, non<seuiement elles soht
des'étab1issements‘ou 1'on enseighex}es sciences, mafé leur

organisation est réealisée d'unevmanjére toute nouvelle. Les ad-

(1) BOUQUIER, cité ibid., p. 68-65.

(2) Rapport de Daunou et Décret. du 26 avril 1795, cité ibid.,
PR 0 : :
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versaires ne s'y sont pas trompés et lorsque, triomphants, ils
obtiendront, sous 1e nom dé lycées, la restauration des anciens
colléges, leur réquisitoire §era réveélateur : "les mathémati-
ques et les sciences, écrit Fabry, y avaieht la prééminence sur
les langues et les lettres, le systéme ayant pour résultat de
fletrir 1'imagihatf0n;,d'étouffer la mémoire, de désséther-]e
coeur ; les éléves agés de seize ans pouvaient suivre.tous les
cours qui leur convenaient, de telle sorte que les p1u5‘studieux
furent embarrassés dans le choix de leurs études et se mirent a
suivre tous les cours, alors que les fainéants n'en suivaient
aucun ou promenaient leur paresse de Fluni a1 autre:: T n'y avait
aucune peine podr la paresse, aucune récompense pour 1'assidui-
te.. Il nly avait ni princfpa1, ni sous-principal, ni supérieur,
ni inférieur, ni régent; ni maitre de quartier" (1). Absence‘dé
direction et de hiérarchie, liberteé d'étudier ce que l'on veut
est-ce encohe, en effet, une &cole ?

On trouve, plus argumentés, les mémes reproches sous
la plume de Durkheim qui voit dans 1'absence de directibn une
des causes dé la ruine des écoles centrales. Qu'il ait tort ou
ratson, 1l est intéressant de noter la fagon négative dont il

"décrit 1'organisation par cours substituée & 1'organisation par

(190086 EABRY, op. seiti, ph 205, Le titre du livre ne doit
.pas faire illusion .- le "génie de 1la Révolution" est, pour
1'auteur, le malin génie. Le sous-titre du Tome II est
"ou 1'on voit les efforts réunis de la Législation et de
la Philosophie du XVIIIéme siécle pour anéantir le Chris-
tianisme". Cet ouvrage est intéressant car, le plaidoyer
laissant place aux pigéces a conviction, il réunit des. tex-
tes .mal connus et épars.
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c]asses, et la liberté de -choix : "nous avons déja fait remar-
quer ce qu V5l ava1t d' exce>s1f dans 1'incoordination des cours.
Cette 1ncoor01nat1on était encore accrue par 1' absence de toute
direction 1ntér1eure e Ecoxe n'avait. pas de»chefs L'objet de
chaque ense1gnement n eta1t meme que tres 1mparfa1tement fixe,
et chaque professeur le determ1na1t un:peu a sa gu1se (1). Aus -
si intéressante est la maniére dont Durkheim, devenant normatif,
justifie la préférence qu'i]-accorde a 1'organisation par .clas-
'sg§ : ‘"un groupe d'enfan£s~quiﬂtravai11ent-en commun n'a pas
seulement besoin d'une certaine homogénéité intellectuelle ; il
1u1 faut aussi une certaine unité morale, uhe cértaine communau-
té d'idéeg et de sentimehts; commé'un péfft esprit cd11ect1f qui
sera1t 1mposs1b1e si les différents -groupes n ava1ent pas de
‘fixité et de'stabi]nté, sj,‘d une heure a 1' autre, 115 se ué-
composéient pour se reformer sur d'autres.bases;.p, 51. 165, me-
me§ eleves... ne vivaient pas d'une méme vie, s'ils ne respi-.
_raient pas une méme .athmosphére morale™ (2).v0pposaht c]aése et
foule, le commentaire dé Durkheim nous permet de souligner les
“fonctions pd]itiéo-horaies-d'une~organisation qui s‘était’subs-
tituée, dans les Colléges du XVIeme siécJe, a cé11e.dg 1'Univer}
sité, et dont la Révo]ution's'é]oigna 4 nouveau un moment.
'Paﬁ'rapport aux écoles d'Anéien Régime, la Revolution
innove encore en méttanf*en place une pédagogié,réaiiste.et én
pféconisant des méthodes qui éclairent et "développent”. Pour

les éléves des écolés centrales, "on ne bornera plus leurs facul-

'(1)-L'évo]utﬁbn pédagogique en France, dp, cit., p. 348.
(2)lop- Chtus B 346. e
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tés. 1nte11ectue11es 4 la seule étude des mots et des phrases
ce-sont des faits, ce sont des choses, dont on nourrira leur
esprit... Nos jeunes gens auront 1lesprit meub]é de connaissan-
ces utiles” 1)~ En exergént la-SeUIe mémoire, les anciens col-
léges "fatfguéient et'déprévaient 1tenfance: 1 (2). 'Dans 1es pe-
tites écoles, qu'il faut se.contenter de contrdler faute de pou-
voir créer les écoles primaires projetées, on veille non seu1e;-
ment sur les livres utilisés et ia célébration des fétes répu-
blicaines, mais sur les méthbdes d'enseignement et sur le type
de discipline exercée : des membres des administrations munici-
pales doivent effectuer des visites mensue]]es,'au cours des-
que1ieé ils veéerifitent si ]lon donne 3 la .santé des enfaﬁts tous
les soins qu'éxige la faiblesse de leur age, si la discipline
ne tend pas a dégrader le caractére, si les exercices dévelop-
'pent les facultés" (3).

Lumiéres et douceur en é&ducation, déscolarisation,
voire société sans eco]e : comme toute Qévo]ution, 1789 va d'a-
bord trés loin dans 1' aff1rmat1on d'une sociéteé transformee et
d'un systeme po11t1que nouveau. Trop 1o1n méme - au regard de cer-
tains et parfois pour 1es mémes hommes, apres un certain temps
-ajors. lhaffection et 1'intérét deviennént des mdyens de capter,
les lumiéres éclairent les lois auxquelles %1 faut se soumettre,

la science de la nature est moins reméde aux préjugés et supers-

{1):Rapport.ide Fourcroy,.13 Ju111et 1796, cit. dans Le Génie de
el Revolution  cop citely t. Tl oup 2 0,

(2) Daunou, cit. ibid., D. 228.
(3) Cit. ibid., p. 349.
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titions-que'moyen'd}endiguer.la liberté, la réison} nouveau dieu
intérieur, est une d1sc1p11ne

‘Mais en tout cas, 1a nouve11e educat1on n‘est pas seu-
iement un‘moyen-de.perpetuer 1e4nouveau'sy$teme en-mode]ant la
nouvelle génération, elle n'est pas‘seu]ement.]iée:au syétéme
politique : elle en fait partie. “Perce,que les Tumiéres doivent‘
finir par étre 1a.seUle,puissanee.dominatrice“de'1'univers“, va
jusgu'a dire Boissy ‘d'Anglas (1) ;:baree que ]e_Qouvernement ré- .
’pubTicain Sprose que "les idées et Tles HabitUdes de Ta raison
dev1ennent genera]es" et que la vo]onte so1t sage, proclame-t-
on 1ors de la rentree des . Ecoles centrales (2 )s Non seulement
donc 1a_reappar1t1on deS-anc1ens pouvq1rs_va devenir impbssib]e
("on n'égarere>point,;au nom d'dn pouvoir capricieux et jaloux,
1"homme une fois convaincu que la nature entiére est soumise 3
des 1ois_généra1es‘et.ﬁécesseires“) (3 mafs-Un nouveau type
de pouvoir'Va s'instaurer. A .

L ense1gnement, y compr1s ce1u1 d'une morale distincte
de toute religion, est ce par quo1 s etab]it_une nohve11e sorte
de rapport & la-loi. On le vo1t par’]'exemp]e*de T'armee ;'un.
homme comme Condorcet prevoya1t pour’ les soldats- -citoyens une
conference hebdonada1re, au cours de 1aque11e 1eur seraient ex-
pliqués les réglements militaires et les lois. C'est que pour

1ui,'"1‘obéissance du soldat a la:discipline ne doit plus se

GGt ibid . 8.
(2)ibid . 300 S A
(33 Condeorcetss it ibid. .yt Tl p. 25,
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distinguer de 1a soumission -du citoyen a la Toi ; elle doit
étre également‘commandéé par la -raison, pér T'amour de'la pa-
trie, avant de 1'étre par 15 force o la crainte de la peine“
(i '

L'opposition contre 1'arbitraire du pouvoir, qui ca-
ractérise 1g XVIII&me siecle i suscite 1'affirmation a la fois
d'une régle et d"un principe de conduite intérieur a 1'homme.
"Plus rien ne parait justifier le rapport arbitraire entre 1'au-
torite et les sujets obéissants. Comme le dira Kant, les hommes
des lumieres ont résolu de ne plus obé&ir a une Toi‘étrangére
ils veu1ent_étre autonomes, soumis a une Toi-qu'i]s pergoiveﬁt
et reconnaissent en eux-mémes" (2). La destruction des statues,
Tmageé des anciens pouvoirs, marque 1'avénement d'une religion
nouvelle, la reconnaissance en 1'homme d'une "part divine",
d'un "pouvoir intérieur qui, en chacun, éclaire et soutient sa
nature d'homme, et 1'unit aux autres hommes" (3). Les fétes ré--
yoTutionhaires, oi les seuls emblémes sont des . arbres et des
dtres de chair, célébrent cette divinité qui "surgit lorsque
fa foule s'assemble" : les serments signifient uﬁeAcommunion

jnstantanée qui s'oppose au sacre, "rite d'instauration par in-

(1) cité ibid., t. I, p. 30. Notons en passant le paradoxe du
développement du capitalisme et de la fin des armées de
mercenaires. :

(2) J. STARQOBINSKI, L'invention de la liberté, Genéve, Skaira’,
1964, p.. 12. :

(3) d. STAROBINSKI, "1789 et le langage des principes", Preuves,
no 203 janvier 1968 =p. 2.
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tervention du dehors" (1).

Mais tout le-monde ne voit. pas de maniére si élevée
la nouvelle re]étion dés"citbyens entre eux et.é la 1oi. Le rap-
port de Barrére "sur ]a‘néceésité de révolutionner la langue"
s'en prend au despotism¢, qui ne connait que la langue de 1la
force et maintient la Variété des idiomes. Si la démocratie ex-
clut 1'ignorance populaire et 1a confusion des Tanéues, c'est
parce que "les 1ois d‘une.hépu5T1due supposent. une attention
: ﬁiﬁgu1iéré de tousi]es c{tdyens les uns sur 1és=autres, et une
surveillance constante: sur 1'observation des lois et sur la con-
duite des fonctionnaires. publics” (2).AIt1; le dieu toujours
_présent qui,, quoiqu‘invjsib1e,:voit tout£ﬁanquemen£ a.1a.101;
éSt simplement remp]acé paf la survei]]ahde réciproque géné-

ralisée des "citoyens".

Ce qu'on a appele la‘réVOTutibh‘- pédagogique celle-
13 - de 1880 devrait'sins doute.-@tre cong¢u moins comme la porte
plus ou moins ouverte (moins dans 1'école officie]]eg plus dans
des écoles privées et marginales) aﬁx»Lumiéres, a la Liberté et
au Bonheur que comme une nouVé]]e facon ‘d'assujettir : cette é-
cole, dont nous‘venons de.vaif les antépédehts histbriqyes (3)

et qui, au lieu d'exiger une obéissance aveugle & la régle,

(1) Id. ibid., p. 28. Sur la féte révolutionnaire, voir égale-
ment M. 0ZOUF, La féte-révolutionnaire (1789-1799),: Paris,
Gallimard, 1976. : » : o

(2) Cité dans Le génie de-]a‘Révd1utibn5 Yo B SRR JE i p; 75.

(3) Le style #ducatif des Jansénistes semble s'@tre prolongé
dans des #roles comme celles des Fréres du Faubourg Saint-
Antoine, ¥pndées par 1'abbé Tabourin en 1712. :
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cherche a en faire comprendre la nécessité, qui~demande une:
‘adhésion et non une-pure et simple sOumissioﬁ, apparut a une
fraction de la bourgeoisie, dés le débutvdu XIXéme siécle, com-~
me la seu]e.adéquate, parce que la seule tapabie de détourner

et d;utiliser au lieu de féprimer des volontés toTlectives qui
s'@taient manifesté avec éclat que1qdés décennies plus tdot. I1
suffitvde'11re Gérqndo pour safsir ce qu'eét le bonheur scoiai-
re, quel sens ont 1e.refus de la "mémoire" et de 1'ancfenne dis-
cipline, 1'appe1'au ”jugemenﬁ“ et & la libre volonté. Les_besohw
reconnus & 1'enfant soht réglés en méme temps.due sétisfaits i A
méme dans les salles d'asile oﬁ{i'on accueille 1'enfant a un a-
gé'tendré; il s'agit de 1eiconduire5 EEE le bonheur, & la ‘sages-
se.(1). Bien plus, dans la mesure ol le bonheur est une fin, i1
“n'est pas.ce.que 1'étre cherche et trouve spdhtahément. I]'esf
supposé devoir &tre appris et Ae.pédagogue préte a 1?étre:QU'T1
veut éduquer une demande d“éducation. “Enseignei-ndus'é étre
heureux™, sont censés dire Tes~enfants é leurs instituteurs par
la bouche du pédagogue qui formé ces-derniers.

Enfin, cette 8cole n'est pas. [le diel- ol ]'inté]}igen—
ce ‘déploie son activité, mais celui ol elle est éduquée. Elle
n'‘est méme pas essentiellement Te lieu ol 1'§gnorance, séculai- .
rement dénoncée comme cause de tous les ﬁaux, est vaincue par

1'instruction : 1'instruction sans é&ducation est déclarée dange-

(1) Cours normal des instituteurs primaires..., par M. DEGERANDO,
Pariisy ‘Renotiaind s 1832y ps. 4202, - :

o) abad 20
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reuse (1). L'éducation:inté]]ectuel]e est, avec 1'éducation
physique et f'éducation morale, I‘un”des t?oiﬁ éxes.qui'définis-
sent le champ pédagogique. Ayant pergu 1'inédéquatibn aussi bien
du vieux cadre de 1'éco]e dite chrétienne que du cadré provisoi-
re de 1'école mutue]]e, des hommes comme Gérando travaillent &
la mise en place de nouveaux procedes et au deve]oppement d'une
science chargée d'étudier les nouvelles emprises sur 1°' enfant.
I1s inaugurent ainsi p]uS‘d'uﬁ sféc]e de psycho—pédégogie.
\ Attention, raison;:imaginaffon, conscience, imitation..
il a été fait de ces notions un usage parti¢u1ier a la fin du
XIXéme siéc]e,'méme 1orsqu'e11es ne sOnt pas nées a.éette épo-
que et dans cette conJonct1on de savoirs et d'une nouvelle éco-
le. L avantage de livres comme ceux utilisés dans les pren1eres
ecoles norma]es est qu 115 ne distinguent pas ce qu1 sera p1us
tard dissocié dans les programmes (]a pedagog1e genera]e, Ta
pédagogie'spécia]e,.ia psytho]ogie appliquée F 1'éducation, etc.)
et ils nous permettent de voir 1'utilisation pédagogique préci-
se de chaque notion. Par éxempTe 1és chapitres sur 1'éducationv
'1nte11ectue11e evoquent i la fois ce que sont chez 1'enfant 1
magination, le jugement, etc., et les exerc1ces et comportements
scolaires qui mettent en jeu ces "facu]tés"»en méme temps qu'ils
les eduquent |

Plus que toute autre, une pédagogie qui veut atteindre
i'intérieqr de 1'é@tre doittse ‘definir en définissant une certai-

ne image de 1'enfant. Avantimémé qu'il y ait une psychologie

(1) 4bid.s Be D4
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génétique de 1'enfant, est élaborée et enseighée auxiAnstitu=
teurs, sous 1'étiquette de philosophie ou de psycho]ogie, une
science psychologigue de 1'enfant, qui- porte a la fois sur ce
gui est & éduquer et suf les ressorts de 1'éducation. Lorsque
les maitres étaient simplement dressés a dresser les é&coliers,
on pouvait se contenter de leur donne? des rgcettes:assorties
~de guelques conseils sur la maniére de procédér en fonction des

caractéres enfantins : ainsi la Conduite des Ecoles chrétiennes

(1) recommandait-elle d'observer les écoliers, de ‘distinguer
ceux qui sont insolents et hardis des enfants gatés, de ceux
qui ont 1'esprit doux et timide, etc., et d'user différemment
de la correction selon les cas. Mais lorsqu'il s'agit de former
des éducateurs, il faut les former inieT]igemment et les doter
de savoirs complexes : s'appliquer "avant toutes choses'é bien
gtudier les enfants", soit dans leurs tféits communs soit-dans
leurs caractéres particulﬁers, voila le premier conseil qui est
donné aux futurs instituteurs (2).

L'enfant tel qu'on 1e.représen£e en fonction d'un nou-
~veau type d'entreprise éducative est doté des mémes facu]tés que
1'adulte, mais présente toujours par rapport a ce dernier a 1la
_fo{s Qne distance et un écart (qui justifient 1'entreprise).
D;une.part,-en effet, ses facultés sont peu développées, ou
bien méme & 1'état de éimp]es virtualités : 1'enfant est peu.

curieux, inattentif, sa conscience morale n'est pas développée.

{1 J:Chapitre V de la 2&me partie : "Des corrections”.

(2) Cours normal..., op. cit., b..+383.
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D'autre part, et surtout, son intelligence ne se fixe pas, il Jju-
ge beaucoup mais selon ses impressions... ; bref, i1 est diffée-
rent de'1'adu1te.

Dans 1e~conden$é de psychologie que fournit le Diction-

naire de Pédagogie, on montre d'abord que toUtes les facultés
ont chéz 1'enfant des ¢aractérés particuliers, ensuite qd‘e]Tes
existent toutes chez lui, "au moins & 1'état rudimehtaife" £1) =
“C'est & tort que 1es'pédagogue§ ont prétendu retrouver chez
1‘ehfant 1'équiva]ent de toutes 1es.fprmes de 1‘inte11igence a-
dulte. L'attention que 1'on préte'a.1'enfant n'‘est que T1'ombre
et le fantome de 1'attention véritable". L'enfant raisonne, mais
d sa maniére. I1 a beaucoup de mémoire, mais.1oca1ise mal. ses
souvenirs. Son imaginatibﬁ est incohérente. Sa volonté "ne voit
que Tles manifesiations de ses désirs" ; elle est méme inexistan-
te, si on entend pér 13 une libre détermination. Cependant tou-
'tes.1es facultés sont en 1“ehfént. Ainsijlavgénéralisation, con-
_sidéréé comme le fait d'uné-inte]]igente développée, esﬁ prati—
quée par 1'enfant : i1 appellera, par exemple, "canard" 1'eau et
les oiseaux apreés qu'onA]ui>a1tAdésigné par ce mot un oiseau sur
un étang. |

Cela justifie.donc 1'intervention du maitre-éducateur,
qui, s'appuyant sur dés virtualités, pourra utiliser des métho-
des non coercitives, aider un développement, appeler 1'éléve a
coopérer, mais qui devra cependant redresser, corriger, réduire

des différences. Il ne s'agﬁt plus de dresser, mais il faut ré-

(1) Dictionnaire de Pédagogie..., op. cit., art. "Facultées de
T ame"™. L 'article "Psychologie" montre simplement 1'utiliteé
de cette science pour les éducateurs et la maniére dont elle
doit étre enseignée dans les Ecoles normales.
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gler.:- A -cela contribuent non seulement les matiéres enseignées,
mais la maniére de les éhseigner, le.cadre de 1'école, les ma-
-niéré§ de se comporter a 1'égard de 1'écolier, etc.

 Considérons d'abord 1'aducation intellectuelle et les
faculteés correspondantes,: il faut, selon Gérando, faire naitre
1'attention, cultiver 1'imagination en la réglant par la mémoi-
re, former le jugement et dévé]opper la raison. L'attention,
la plus iﬁportante des facultés intellectuelles, n'existe pas
en effet chez 1'enfant : "les jeunes 1nte11igences qu'on 1lui
confie (& 1'instituteur) ont €té jusque 14 abandonnées au ha-
sard, recevant hi]]e impressions confuses,..; erfant sans des-
S8 I N iy NE SE fixant'sur.rien, redoutant tout effort, fuyant
tout ce qui parait sérieux" (1). Fixer une intelligénce vaga-
bondant selon son désir : voici donc ce gue doit d'abord faire
1'ééo]e. Mais elle ne le fera plus en supprimant tout plaisir
il faut, au début du moins, rendre 1'étude attrayante, quitte
a amener progressivement 1'@léve '@ accepter 1'effprt que deman-
‘de tout travail. A point nommé, les psychoTogues'appe]]eront |
attention volontaire (2) ce qu'il s'agit de créer ainsi chez
T'enfant.

| Cette opposition écolier attentif/enfantAdissipé, qui
.définit 1'un des éxes principaux de la pédagogie, n'a pas que

des aspects intellectuels :-celui qui ne sait pas écouter avec

GloCours nigkma lic i itop aieit oy ps BY 5

(2) L'exemple que donnent les psychologues de 1'attention volon-
taire, distinguée de 1'attention spontanée, est générale-
ment celui de 1'attention de.1'écolier...
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attention "sera négligent et reldché dans 1'exécution” des con-
seils et des ordres qu'il recevra plus tard dans la vie, "com-
mettra des.oubligg des bévues, des fautes“ (1). Aussi le futur
maitre recoit-il une série de directives et d'éclaircissements,
qui doivent lui permettre de-réconnaitre 1'attention chez les
éléves, en la distinguant de 1'apparence d'intérét que savent
donner certains, et surtout lui permettre de 1'obtenir : rester
en place et.exigér.que tous les yeux soient tournés vers Tlui,
détecter la "tenue penchée" ou les "yeux vagues", parler douce-
ment, adresser des questions & 1'ensemble de la classe, exposer
avec ordre, précision et un air d'intérét, sans chercher & amu-
S el ‘

.La fixation de 1'écolier est également le but a atteﬁn—
dre pér 1'éducation de 1'imagination. A 1a:différence de 1'at-
tention, T'imaginatioh'n'est pas a sdscitef, car 1'enfant n'en
manque bas.'On-ne doit pas .non p1us_1'étouffer, car elle est
nécessaire a 1'1ndustrié,de:T'homme, d sa pfévoyance (2). Mais
ceffe faculté se,"défég1e”<voire méme sé "dépréve". L'institu-
teur sera donc "un gardien préposé pour géranfir de tout danger
cette faculté précieuse; mais aveug]e‘ (3). Elle sera contre-
balancée par 1a mémoire et réglée par la raison.

L'instituteur devra encore veiller a.ce querle juge-

ment des éléves "brocéde avec rectitude" (4). Car, 1a encore,

) Dictionnaire de Pédagogie..., op. cit., art. "Attention".
YiiCouks snoinmal 0 2eop: 63l . P 90 '

yodbidisp 98,

) ibid., p.308-115.
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les enfants péchent par excés : j]s jugent béaucoup, et sans
savoir..-11] va.dohc falloir réprimer : "ne lui faites jamais
grace, quand vous le voyez par]éf sans savoir ce qﬁ'il giditie
contraighez-le alors par vos ‘questions a se 1'avouer - a lui-mé-
me... Il apprendra & s'abstenir" (1). C'est ici gu'intervient

la raison comme régu1étrice, et aussi 1'observation des choses.
N'eéntretenir 1'enfant que de notions simples, ou du moins tou-
jours partir.du simple ‘en procédént par enchainement progressif
d'idées, donner une forme sensible, un corps aux idées par des
'exemp]es et de nombreuses applications, clest féife en sorte
Gu'on ne se paie pas de mots et gu'on n'avance rien a la légére.
La raison est encore développée grdce aux nouvelles méthodes
écrire en déduisant les formes composées des formes simples,
Tire avec la nouvelle épe]]atioﬁ exercent 1'intelligerice, alors
que 1'on'pr0cédait autrefois de’fagon‘méCanfque. De plus 1'ins-
truction cdmpfend désérmais‘d‘autres matiéres.

Le déféut'de jugement, "mille fois pire que 1'1gnoran-
cé“ (2), doit &tre combattu par 1'observation portant sqr'Tes
faits. Ce sera 1'un des rdles de 1'histoire naturelle, et b]us
généralement de cette méfhode intuiiive préconisée'par celui
que 1'on considére toujours comme le plus grand pédagogue de
tous les temps : Pestalozzi. L'enfant est léger, mobile : i1
faut 1'habituer d considérer un objet.soué toutes ses faces, car.
1'esprit faux ne voit qu'un coté des choses. Les éléves doivent

enfin, selon un principe rousseauiste, &tre amenés a observer,

(1) Hbid o ps 16
(2) dbidiiip 403
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en matiére morale, les conséquences de leurs actes.

Ilefautsy d'une-certaine maniére laisser 1l'enfant ex-
périmenter, essayef, voir par‘]uf—héme les erreurs qu'il commet,
car:si‘on le tient toujours-par. la main, 1] ne saura jamaES'se
conduire. Ses jugements hdtifs; i1 vaut mieux qu'il les corrige’
par. ses propres réf1e*ions; au ]iéu-que ce soit 1'instituteur
qui le corrige. La raison est donc ce pouvoir sur soi-méme qui
remplace le.pouvoir d'un autre, exercé de 1'extérieur. La raison
des pédagogues est une discipline, plus précisément 1'auto-dis-
cipline. En 1la développant chez 1‘énfant, i'éco]é méne‘un combat.
Contre quoi ? Gérando le-dit .nettement : "la raison est dans
~1'homme la compagne de la liberté : c'est'bafce qu'il est libre
dtagir, QU'i1 doit savoir se gouverner" (1).

En matiére morale, c'est par la conscience que "1'hom-

me devient son propre régulateur". Les sentiments nobles, les
affections biénVei]lantes-qui peuveht étre.dévé1oppés a 1'école
ne suffisent pas. Exercant un "sacerdoce moral®, T'instituteur
doit présider aux premiersvévertisséments de la éonscience,
"cette voix intérieure qui.nous enseigne & discerner le bien et
Ie mal et qui nous révéle-Ta sainte autorité du.devoir" (2). La
1o ide 18825 .en: Fixant les caractéres de la méthode d'enseigne-
ment ﬁ&rai, ne dissimuiera_pas gue cette vdix_intérieure est e
résulttat d'une intériorisation : "la téche_(dé T'instituteur) se

borne & accumuler dans 1'esprit et le coeur de 1'enfant qu'il

(1) cibid  pe 129
(@) ibid  n 727,
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entreprend de fagonner a la-vie morale assez de beaux exemples,
assez de bonnes impressions, assez de saines idées, d'hatitudes

_sa]utairés et de nobles aspirations pour que cet enfant empo

=

te de 1'@cole, avec.son petit patrimoine de connaissancés élée-
mentaires, un trésor plus précieux. encore : une conscience droi-
te" (1). Mais si ce sur quoi 1'éducation g'exerce'est toujours
présenté commé conscience et sens, c'est que Tles méthodes auto-
ritaires sont rejétéés : croire que 1'enfant n'a pas le senti-
ment du devqir et se laisse conduire uniquement par 1'autorité
et T'imitation est, selon Gérando,'1'érreur funeste de 1'ancien-
_ne.éc61e:

Cette &cole fondée sur la ”puiséance arbitraire de la
contrainte et de la force" (2) est, en effet, dangéreuse sour
1'ordre social, plus exactement pour. le nouvel ordre, ol hlau=
torité est respectée -parce qu'elle incarne ta loi. La discipline
scolaire ne doit plus &tre’ une domination mécanigue qhi irrite,
mdis une discipline sage, raisonnée, et comprise comme 1'ensem-
ble des régles nécessaires 4d 1'étude‘ainsi qu'd 1'harmonie entre
éléves.

Toute intérieure également est la force qui résiste
aux séductions, le "caractére". A 1'enfant inaftentif de 1'édu-
cation intellectuelle correspond, pour ]'8ducation morale, 1'en-

fant "dissipé", qui mangue d'"application". On peut encore trou-

(1) Programme des gcoles primaifes (Exposé préliminaire) du 25
juiltet 1882, cité wans Dictionnaire de Pédagogie..., OP.
gl s aet = tMordie . : _

(2) Cours normall..., op. cit., p. 234.
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ver de nos jours, dans les carnets de notes des'éléves, des -
appréciations dé ce type,bqui révélent moins les catégories de
1'entendement de'1'instituteur que celles & lui imposées bar le
systéme (1). La dissipation, équivalent enfantin du déréglement
adulte (2),'est 1'absence de maitrise de soi ; la qualité qu'il
s'agit de faire acquérir a 1'é1é9e est la modeérdation. ‘Ici’ ap-
parait le lien, dans 1la pédagogie,'entre le- politique et ce
qu'on appelle parfois la question du désir © "au mi]ieu-de 1'4-
négalité des rangs et des-conditﬁons que les progrés de la civi-
lisation ont introduite dans la soc{été humaine, c'est 1la mbdi-
fication des désifslqui préserve la paix publique" (3). Obtenir
que 1'éléve s'app1iqué,.c'est enfin.déve1opper en Tui une Gua-
1ité.qui est le courage, néceésaire pouf affronter ‘les difficul-
tes, de la. vie.

De quels moyens dispose.1'école pour cette &ducation ?
IT y a; bien:sir; les exercices; la gymnaétique, les entretiens
sur des exemples... Mais il y.a surtout 1a.discib11ne : arrivéf
-3 1'heure, renoncer éu jéuzpour entrer en classe, restef tran-
quille et observer le silence, bﬁen se tenir, tout cela oblige
"1'éléve & "une série de petits triohphes sur les penchants" (4).

Seulement 1a& encore, il s'agit d'obtenir une disposition interne

(1) P. BOURDIEU et M. de SAINT-MARTIN, "Les catégories de 1'en-
tendement professoral", Actes de la recherche en sciences
soiciales, Mai 1975, n? 3,0 p. 08 et suaviiCet article montre
le Tien qui existe entre les appréciations des professeurs
et la classe ‘sociale a. laquelle appartient 1'é&léve.

G2y Cours mormals isdepe citii ip.h316:
(300 ibid i ». ) 315
C40 cibad i pslE82.2.
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et permanente, une acceptation volontaire. Si 1'éléve subit par
crainte. on n'obtiendra qu'une obé&issance de surface et momen-

tanée, c.i laissera vite place a 1'envie, au mécontentement, au

refus. L

M

caractére, force permettant de résister aux penchanté
qui soliicitent la volonté, est précisément ce grdce & quoi 1'en-
fant ne subira pas malgré soi un ordre imposé de 1'extérieur
mais accz~plira son devoir. Aussi la discipline ne devra'pas_é-
tre tro: minutieuse et trop rigoureuse et il faudra accorder a
1'éTéve .re certaine Tiberté : seules les méthodes qui "appel-
lent 1'erfant a coopérer" peuvent produire le résultat attendu
(7).

~a liberté introduite dans 1'école est dan ce‘grace
i quoi s=va obtenue une soumission. Aussi ne faut-il pas s“éton-

ner que cstte pédagogie ne renonce pas aux moyens qu'utilisait

T

1'ancienne : tout au p1us les modifie-t-elle et leur donne-t-

“elle une -lace subordonnée. Ainsi le Cours normal traite de 1'ha-

bitude e< de 1'imitation comme ressorts de 1'éducation. L'utili-
sation exciusive de la mémoire, habitude de 1'esprit,la été con-
damnée ; i1 faut que 1'é1éve apprenne a juger (correctement, on
1" v}y 23r singn 11_app11quera mal des principes qu'il aura |
vsimplemeﬂf retenus..Mais, une fois qu'il a compris, i1 faut qu'
il appren-e. De méme la fidélité au devoir fondée sur .la seule

habitude ~'a que les effets extérieurs de la vertu : il faut

(1) ibic., p. 323. I1 faut évoquer ici le réle que prendra la
coop2~ation dans la psychologie génétique et la pédagogie
de J. Fiaget.
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la conscience pour que 1'éléve soit vraﬁment attaché a son de-
voir. thébitude doit cependant &tre utilisée comme auxiliaire.
On en vient ainsi a une~dist1nctipn, empruntée & Maine de Biran,
entre habitudes passives et habitudes actives. De méme Ta dispo-v
sition qu'ont les enfants .4 imiter doit &tre utilisée par 1'ins-
tituteur, qui les aidera a distinguer la fausse et la vraie su-
périorité, en particulier par les sanctions : 1’1mifation sera
alors "éclairée par le jugement" et "détefminéé'par 1'estime" (1).
La nouvelle éducation n'est'doncApas en rupture tota~
le avec 1'ancienne. Les impératifs qu'elle introduit convergent

toujours vers 1'ordre. Le Cours normal de Gérando s'achéve sur.

un véritaﬁ]e hymne : s'il demande aux instituteurs d'introduire
"avant touﬁ“ 1'ordre matérie1 dans 1tecole, c'€st gue celui-ci
participe de 1'Ordre, qui "assigne é_chaque chose son but", sa
place, son temps et sa mesure, quf "c]asse";‘"distribue", "pro-
portionne" et "fég}e" (2).A0n retrouve icﬁ Tes accents des prés
dicateurs et des moralistes duiXVIIéme.: arranger et prévoir,
ne rien faire hors de propos... Seulement c'est désormais par
1'intérieur de Tui-méme gue 1'étre est assujetti d 1'ordre.

. '»De plus, comme on 1'a vu avec les rééditions de la
Conduite, ]a~pédagogie du XIXéme adjoint & 1'ordre'1e travails
S'agit-il d'une autre finalité, et faut-il y rattacher certaines
au moins des transformations que nous avons repérées ? La :ré—

paratiendu ftutur travailleur est, bien s@r, un souci pour les

(1) ibid., p. 355-356.
(2) ibidicsom. 375376
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- hommes qui ont formé une Société pour 1'instruction &lémentaire

aprés une Société pour 1'encouragement de 1'industrie nationale

Clas- ML enstituteur primaire,-en donnant & son éléve le goilt et
1'habitude du tfavai], lui enseignera a bien traVaT]]er, c'est-
a-dire 3 faire chaque chose avec méthode, & opérer avec suite,

a finir, & perfectionner ; i1 tachera de lui rehdre la main Tesf
te, de lui faire acquérir un coup d'oeil prbmpt.et Juste" (2).
Mais cette formation du travailleur d'industrie est seconde par
rapport.aux effets morélisateurs_du travail scolaire : l'essen-
tiei, c'est que ce dernier protége contre la mollesse, régle’
une activité primitivement "incertaine et vagabonde" (3;, pré-

- serve de 1'ennui et du désbrdre, enseigne a se maitriser. .

Le travail est donc étroitement 1ié & 1'ordre : il
1'établit et le conserve, tandis que 1'ordre, 3 son tour, appbr—
te le succés dans le travail. Finalement, nous ne sommes pas si
Join de 1'impératif auquel le que simultané permettait de satis-
faire : faire en sorte que 1'éléve soit toujours occupé, travail-
le sans cesse, afin qu'il ne's'habitqe pas & la dangereuse 0i-
siveté. Seulement 1'école est désormais dotée d'un maitre qui
parle. Aussi Tui est—j] recommandé de faire comprendre aux éleé-
ves les conséquences de 1'oisiveté : le mendiant, le vagzbond,
le débauché, le criminel,... figures-repoussoirs que 1'école n'a

pas fini‘d'exhiber.

(1) Créée-en 1800. Le baron de Gérando en fut aussi secrétaire
général.

{(2) -Coursinormel. 7, ob. it oo ps 2369,
(3) ibTdis 37N,
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L'école du XIXéme ne forme pas 1'ouvrier productif,
mais le. travailleur soumis et,'p1us_généré]ement, le citdyen;En
tant que telle, 1'école a-t-elle d'a111eurs qﬁe]cquefois formé la for-
ce de travail ? Comme le montrerait 1'exemple de']'enseighement
professionnei, 1or$que 1'industrie veut des producteurs sur me-
sure, e]]e'détruif 1'école. S'il y a, dans la "révolution péda-
gogique“»du XIXéme siécle, une recherché d'efffcacité et d{éco?
nomie, elle est politique. Témoin cette conférence aux 1nst1§u-
teurs de Bréme (1882) : "Les Jjeunes gens dressés de la sorte”
(i1 s'agit des anciennes_méfhodes) ”constifuent plus tard au
sein de la soﬁiété un élément deS-p1us'dangerEUx ; incapables
d'une obéissance intelligente et volontaire & la 101,'ils sont
de fait les pires ennemis des libertés pub1ique§:; habitués a
la férule, ils sont hdnnétés~par crainte de 15 police et 11s
coltent pius en frais de gendarmerie a 1'Etat que ne valent les
services forcés qu'ils lui rendent" (1).

Certes, les classeés laborieuses sont la cible princi-
pale-de l'action'pédagogique<dont nous venons de voir les métho-
des. Gérando, a la différence de nombre de ses successeurs, qui
1'imiteront en tout sauf en cela, déclare attendre'des "Tumiéres
de la raison" qu'elles conduisent les futurs ouvriers a se con-
tenter de leur sort, & ne pasuattenter a la propriété, & recon-
naitre 1'utilite dés machines... Lorsq@'i] analyse les facultés,
il glisse souVent de 1'enfant en général & 1'enfant de condition

peu aisée, plus rude dans. ses moeurs, dépourvu de bonnes manié-

(1) Dictionnaire de Pédagogie..., op. cit., art. "Punitions".
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res . plus 1gnorant, plus'simp]e aussi. Mais peut-étre faut-il le
prendre au mot : 1'enfant;de§_c]asses 1ab§¥1euses n'est qu'un
cas-limite, et tous les enfants sont justicfab]es du méme trai-
tement. De toutes facons, & ceux qui voudraient voir dans les
‘méthodes pédagogiéues'essentie]]ement un instbument.de domination
et d'exploitation du prolétariat par la bourgeoisie, i1 incombe-
rait d'exp]iquer.qu'e]ies soient.si semb]ab]es et qu'elles soient
réformés en méme temps dans les é&coles primaires et dans les
lLycees..

L'un des premiers actes de J. Ferry accédant au Minis-
tére de 1'instruction fut, en éffet, de réformeY profondément,
comme 1'a montré V. Isambert-Jamati (1), 1'éhseignement secéh—
daire : réforme des programmeé (renforcement du francais et des
sciences natureT]es au détriment du grec et du latin), mais auégi'
des méthodes. I1 faut "donner 1'habitude de la réflexion... et
fortifier le jugement", aller des exemples a 1a rég]e; "du con-
cret 3 1'ab$trait” (2)ws e discipline est assouplie, Plus tafd,
de 1895 a 1905, les discours de distribution dés prix montrent
que "le combaf laTc" se déroule éussi dans les 1ycées; gl akse
tfaduit "par un intense culte des lumiéres, et par une grande
confiance dans .les possibi11fés humaines"” (3);

L'école primaire qui s'élabore entre 1830 et 1880

(en France), se définit donc par ces méthodes, mais aussi par des

(11 V. ISAMBERT-JAMATI, Crises de la soci&té, crises de- 1'ensei-
anementis Paris, P UIF 1970,

apuis ety S gl 1 082
DRcipites paEB23 .
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matiéres nouvelles et une nouvelle facon de pratiquer les ancien-
nes, en: particulier la lecture et . 1'écriture. Retra¢er la’' cons-
titutfqn de ce qu'on nommera assez bien des discip]ines va per-
mettre de voir en particu]%er si les analyses de 1'idéologie

bourgeoise qu'elles diffusent en épuisent le sens.







