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SCHAPLTRE: -I1

LA FORME SCOLAIRE

O U O VP G S S S S S .

"Pour obtenir du silence de cette foule animée, pour
la rendre attentive, i1 fahdra avoir recouré_é un systeme d'or-
dre particulier. Tout devra étre caicuié, exercices, jeux, tout
jusqu'au moindre mouvement de ces enfahts; dont la turbulence
est lessance’ (1).. PCelui-ci: (e maitre), assis immédiatement
en face de tous, ne peut perdre de vue aucun de leurs mouve-
ments i1l attire incessamment leurs regarﬂs, et c'est dans une
telle  position qu'il luizest le plus fati]e dé les exercer a
obéir a ses moinakes s{gnesﬂ E2)<=Institutions nouve]]es'au de-
but du XIXéme, les salles d'asile sont concues comme des écoles,
c'est-a-dire comme des lieux ou Tles ieunes enfants recoivent des
principes eléementaires de lecture, de calcul et d'écriture, mais
surtout une premiére éducation morale. I1 est rarement affirmé
aussi nettement que dans les instructions les régissant que 1'é-
ducafion kmora]e)'n'est pas une a&tre chose,;qui s'ajouterait

aux exercices scolaires, mais leur résultat, et que 1'instruction

k) Instructions'é1émentaires pour la formation et Ta tenue des salles
d"AsyTe de 1'enfance, 2eéme éd., Paris, Delalain, 1883, p. 9.

(2) ibid . p. 3.
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n'est qu'un moyen : "il faut, au moyen de ces différents exer-
cices;.. leur donner des habitudes d'obéissanée, d'ordre et d'ap-
p]icatﬁbn" ()= Etidle Tangage des prombteurs, insistant sur le
silence et 1'attention, comme les consei]s.pratfques qu'ils don-
nent‘aux méitres - uti]iser‘des_signaux convenus, fairé répétér
vingt fois s'i1 le faut les mémes mouvements... - retrouvent les
terhes et les directijves apparus plus de cent ans auparavanf (2:) %
De 1830 & nos jours, il est possible de suivre les éléments cons-
titutifs de cette "école', les aspects essentieTs de cette forme
scolaire que nous avons Vvu abparaitre. I faudr; ensuite se de-

mander & quelles autres formes sociales elle est liée.

Le Réglement pour les &écoles primaires de 1'Arrondis-

sement de Lyon (3), signé du Préfet, président du Comité d'arron-

dissement, est 1'un de ceux qui, de partout en France aprés la
Toi Guizot (4), s'imposent & tous les instituteurs voulant ouvrir
une école et & ceux des écoles que chaque commune est desormais

obligée d'ouvrir. Les prescriptiohs'concernent d'abord le local

(i ibd p 5

(2) Les salles d'asile, créées a 1'imitation des Infant Schools
anglaises, le furent cependant.a T initiative de TlaTcs (de
Gérando, Me. de Pastoret, Cochin) qui n'avaient rien a voir
avec les Fréres des Ecoles chrétiennes. L'appellation écoles
maternelles date de 1837 et elle est 1iée a 1'emprise de
1'instruction publique sur ces établissements.

(3) byon. G. AYNE; 1834 (Bibliothéque universitaire, Lyon, cote
14.165/13). :

(4) Ces réglements, transmis aux comités locaux pour exécution,

" sont faits sur le modéle du Statut des &coles primaires €lé-
mentaises qui suivit la doi. Vair 07 LEIF et-G. RUSTIN, His=z
toire des institutions scolaires, Paris, Delagrave, 1954,
p 150 et st
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et 1e mobilier. Des "surveillants spéciaux" viéndront constater
i de lecal,; qui Hoit étre bien éclairé et aéré, "convient a
1'établissement d'une école"™ {(§ler, 1). Cette convénance aux
fonctions scolaires qui spécifie, on 1'a vu, la maison d'école,
s'accompagne d'un dispositif spatial nouveau : la Yeour' i Elle

doit permettre de résoudre un probléme que la Conduite des écoles

chrétiennes posait sans bien le résoudre : celui de la réunion

des éléves avant.T'entrée‘dahS 1'école. Elle doit permettre aus-
.si (1'expression subsisteijusqufa nos joﬁrs) de "garder" ces é-
léves "en récréation’. Elle est donc un espace de transition en-
tre la rue et | ‘ecole et = un moyen de fermetufe totale de
1'espace scolaire.

‘Quant au mobilier et a son'arrangement dans 1'espace
de la classe, ils sont toujours définis comme au XVIIle siecle,
paf référence a une fonctidn essentielle : celle de surveillance.

“Ehast poﬂr la faci]iter.qpe_1es tables larges, é‘deux rangées
d'éléves se faisant face, sont déconseillées ; c'est aussi pour
qulile-puisse Jvoir" Que'Te»maitre a sa table sur une estrade.

Mais celle-ci est désormais située face aux rangées d'éléeves
(§ ler, 3—4). C‘esf'enfih cette surveillance = ici cé]1e des
moeurs - qui commande 1'empTacement des Mlideux dbaisance” s la
présence dans la §a11e de classe d'une "petite planche qui indique-
ra s'il y a ou non un éléve aux lieux", et neut étre encore les

clous prévus au mur pour .y placer les chapeaux (1).

Cle Sl 8 et 10. La Conduite interdit, pour raisons explicites
de "pureté", les chapeaux.tenus sur les genoux.
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Le matériel pédagogique, outre les tableaux destinés
principalement au calcul, comprend des "cartons ol seront gcrits
en grosses lettres les principaux devoirs que les &éléves ont a
remplir" (§ 1ér,_6). On reconnait 1a les célébres "sentenées"
de 1'école des Fréres, et 1'on ne s'é&tonnera pas éu'éu paragra-
phe intitulé "discipline" - mot qui désigne désormais ce qu'oh
appelait auparavant maintien de lYordre .- ce Réglement re-.
prenne les dispositions esseﬁtie]]es de--Fa: Conduite.  ET
d'abord le silence d'un maitre (i1 est aussi appelé "institu-
téur") surveillant sans cesse des éleves qui doiven£ constah-
ment étre oCCupés. "Aufant gue possible le maitre doit s'abste-
nir de parler pour les divers commandements" (§ II, 31). i%Clest
en occubant constamment tous les &léves, méme les plus jeunes ;
c'est eh exercant tout le temps de la classe ‘une surveillance
infatigable, que le maitre parviendra & maintenir 1'ordre et la
dischTine sans beaucoup de punftions" (§~b1s5 41).‘ L'un des
moyens de punir, pour le maitre qui doit "s'interdire toute
Familiarite!= (8§ 11, 30) avec: les é]éVes, est, comme pour.  son
ancéfre ou son collegue lasallien, de faire lire au faubif, sur
le mur, la maxime qu'il a violée (§ II, 41j : sévére, mais
calme et ne se laissant pas aller & la cO]éré, il Pdol &t —eéong
manifester, par toute sonvattitude, que - “la - :faute ‘.n'est
pas désobéissance .é sa volonté personnelle mais non-

'reSpect d'une .rég1e impersonnelle ou supra-personnelle.

Ce majtre, dont 1les dispositions de la loi Guizot
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ont lafcise le statut (1). nlest pas davantage que celui de la
Conduite wun enseignant;bien qu'il‘soit place face aux éleves.

Il fait lire, fait reciter : 'tles Eléves apprendront les deman-
des et les réponses du catééhisme. Ils s'interrogeront mutue]]e—'
ment" (§ II, 82). Il ne reprend jamais Tui-méme un éléve qui se
trompe; mais 1e»fait reprendre par un autfe. Lire et répéter ce
qu' i1y a dans les. livres "uyniformes", voila en quoi consiste
T'activite des éléves, répartis en "classes" (correspondant aux
lecons et ordres de 1'école chrétienne) pour chaque matiére

le calcul commencant des le début de la scolarité, alors que la
simultanéité des matiéres n'était due partielle dans la Conduite,
les éléves d'une méme q]asse de calcul (addition et soustraction
par exemple) peuvent faire partie d'une'autfe c]assé ae lecture
ou d'écriture. C'est donc chaque fois un grbupe.d'é1éveé diffe-
rents que le maitre fait venir autour de lui. pour lire ou cal-
cu1ér, tandis que les autres "classes" écrivent. Dans le groupe-
classe, chaque &léve ou suit attentivement ou récite aQec les
autres. Ainsi jamais personne n'est 1nbccupé.

On pourrait donc croire que les principes pédagogi-
ques lasalliens sont simplement repris avec quelques retouches
et berfectionnements de.défai1, pour ces ecoles primaires que
Guizot et ceux quiA1e soutiennent s'effofcent,_non sans succes.

de propager. Et cependant, un certain nombre d'éléments nouveaux

(1) Nommé par le Comité d'arrondissement, ol les autorités e
viles étaient prépondérantes, 1'instituteur devait posséder
outre le brevet de capacité, un certificat de moralité du
maire : "il devenait, d'une certaine maniére, un fonctionnai-
ve d'Etat®, concluent J. LEIE ot G, RUSTIN (op. cit., p. 151).
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apparaissent. I1s ne bouleversent sans doute rien, mais ils ten-
dent a ddnner'a cette école un' infléchissement sur la significa-.
tion duquel i1 faudra s'interroger ultérieurement. Corntentons-
nous. pour 1'in§tant de les noter; Tout d'abord la "p]ace", au.
sens de rang obtenu dans 1la compétifion inter-individuelle or-
ganjsée pour bhaqﬁe exercice : “1és éléves qui éuront.été le plus
souvent premiers auront... la croix ou le ruban qu'ils porteront
.pendant toute la semaine" (§ II, 37). Contrairement & ce qu'on
croit souvent, cette "émulation" et 1é folklore. qui 1'accompa-
gne ne sont pas aussi vieux que 1'école, et au XVIIIéme, méme
avec le mode simultané, on enregistrait la progression de chaque
éléve. En second lieu, on note une certaine déconfessionaiisa-
tion et uné.p?ééminence de 1'instruction morale sur 1'instruc-
tion religieuse. L'instituteur doit s'interdire tout prosélytis-
me, ne favoriser aucun culte, et insister sur les fprincibes
communs & toutes les croyances, la foi en la Providence, la sain-
teté du devoir, 1’am6ur'de la patrie, la soumission & T'autorite
paterne11e, le respect di aux ]615,Aau prince, aux droits de
tous, et la charité fraterne]}e" (§ IIT, 46). Une morale Surtout
sociale dbnt un értic]e présente une religion naturelle, ne
sommes-nous pas déja trés prés de cefte morale laTque qui, pilier
de 1{ordre.sociaJ, ne sera détachée de la religion que pour mieux
échapper au discrédit qui frappe cette'derniére ? Enfin au cha-
pifre de 1'instruction, la liste des matiéres s'aécro?t. L'or-
thographe, auparavant sorte d'anngxe de 1'écriture, dev%ent
1'objet de Tecons spéciales ; la grammaire. apparait. Un souci

‘nouveau d'efficacité et de rapidité modifie les matiéres fonda-




mentales : pour la lecture, i1 faut renoncer & ”1fanc1enné épel-
lation, qui retarde les progrés .des gleves" (§ IV, 54) et pour
1'écriture, apprise en méme temps que la lecture afin d'occuper
les jeunes éléves, le but i ‘atteindre est une "expédiée" bien
lisible. Cependant les anciennes finalités et les vieilles tech-
niques ne disparaissent pas : le Réglement précise que 1'insti-
tuteur est "moins chargé de'formef.des maitrés d'écriture que de
donner & ses éléves une écriture lisible" (§ IV, 66) et liinEro=
duction dé']'ardoise n'alla pas sans diffiCu]tés et sans résis-
tances. Préconisée "pour épargner édx parents‘1a dépense de pa-
pier, plumes et ehcre" (§ IV,‘68), 1'ardoise, avec le érayoﬁ
spécial et 1e-porte-crayon de cuivre, rendait, se]oh 1és maitres,
1'écriture raide en. ne permétfant pds de former 1és pleins et
les déliés. Aussi, en 1880 encore, dévra—t—on en recommander 1'uti-
lisation générale, en dohnant 1’exemp1e dé 1'Angleterre et des
Etats-Unis (1). .

Ces éléments nouveaux modifient-ils 1'es§ent1e1, a
savoir 1'espace, le temps et 15 relation pédagogiques tels que

nous les avons définis ?

(1) Nodr ace sujet le Dictionnaire de Pédagogie de F. BUISSON
(1882, lére partie, art. "Ardoises"), qui ne peut dater cette
innovation, mais indique qu'elle est postérieure a Liecole
mutuelle, ol les jeunes éléves utilisaient les "“carres de sa-

ble fin". Ce dernier procédé ne disparait pas pour autant

d'ailleurs, comme en témoigne le Réglement cité : L PR oo i e
ger les petites classes qui écrivent sur 1'ardoise ou le sa-
bilie it (ST, 69,

Le Dictionnaire a &té pour nous un objet d'analyse. Nous ne
donnons 1a page que lorsque le passage cité se trouve dans
un article long et/ou sert de référence pour notre texte.
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"Le banc fixe et continu donne place a huit ou dix
eléves. On comprend tous les dangers d'une -semblable aggloméra-
“tion pour 1'attention et la morale ; i1 y a 1da mille causes de
dissipation et d'autres_choses'aUXquejles ]é surveillance du_
maitre ne peut'porter reﬁéde, puiéqu'i] ne peut circuler entre
les éléves, et que ceux placés au milieu du banc échappeht pres-
que comp]éfement a son regard" (1). Ce réquisitoire fait-partie
d'une masse importante de discussfons, qui se mg1t1p1ient a par-
tir de ]850, en particulier dans le cadre des grandes Exposi-
tions, sur les bédtiments, le mobi]ier.ef le matériel scolaire.
lais les innovations qui se répandent peu & peu ne sont que tech-
niques : en remp]agantl1‘éncfen mobiiier'par un nouveau, il ne
s'agit pas de changer la pédagogie, mais de mieux accomplir les
‘anciennes fonctions pédagogiques.

_ Ainsi le nouveau bancAdoit, mieux que 1'ancien, per-
méttre a l'ecolier d'étre attentif et au'mgitre dfexercer Sa sur-
veillance morale. Si la question de la distanpe entre le banc et
la table tient une telle p]aée, dans 1'abondante 1ittérature in-
ternationale consacrée a ce§ problémes, que 1'dn finit par dire
"]a distance" tout court, c'est qu'ilistagit de féire en sorte
que f‘éCO11ér écfive-”d'aprés les prinéipe;"i(Z). Ces principes

sont ceux que la Conduite des écoles chrétiennes énoncait avec

'(1) Ecoles et Mairies, Recueil des principaux types de bdtiments
scolaires, d'aprés les travaux de MM. LABROUSSE, CORDIER,

DECONCHY..., éd. Lévy, Paris, 1878, 6éme série, II, Mobilier
scolaire, § Il (cet ouvrage se trouve au Musée pédagogique
de Paris).

(2)slboc ek ag LD, P hanegers de 1'ancien mobilier scolaire".
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une particuliére netteté-et tant de détails : le maitre faif
connaitre aux écoliers "comment i1’faut'qu'i]s plient et allon-
gent les doigts, comment porter‘leur bras sans trop 1'appuyer
sur la table..." (1). Certes on proclame des principes puérocen-
trigues (le banc AOit sfacéomoder a 1'enfant, et non 1'enfant
auabanc) ((2) et T'oh.fait abondamment appel & des sciences nou-
velles comme 1'hygiéne. Mais 11 s‘agjt toujours de faire eh sor-
te que 1'écolier a;comp]isse_]es mémes devoirs : bien écrire,
se lever quand on 1'interéoge, avoir une bonné.tende... Pour pa-
rodier Durkheim, disons que 1'"erfant" de ces pédagogueé'n'est
pas 1'enfant tel que la nature le fait mais tel que 1'école veut
gudali-soit:

Séufement il faut se-garder d'aller contre le but
" recherché, de'féiré naitre le dégolt de 1'éto]e, la -révolte con-
tre 1'éducation enAéxigeant trop ou en métonnafssant les lois de
1a‘na£ure. Soit 1'exemple du banc sans dossier et du devoir de
se tenir droit : "Ce que les maitres reprennent par des punitions,
sous le nom de mauvaise tenue, n'est le plus sduvent que le résul-
tat de la fatigue. On_comprend'du reste qu'elle..arrive vite,
avec un cortége de maux de téte, de congestions, de mauvaises di-
gestions, dans une posture ouilés fausses cOtes compriment 1'es-
tomac et les intestins, et ol les organes de la poitrine sont

constamment entravés dans leur jeu: De ces inconvénients résul-

(1) Conduite... par F. ANSELME, p. 66.

(2) Les multiples versions et applications de cet adage eurent
un énorme succés et passérent pour définir 1'é&ducation nouvelle.
La formule ici évoguée semble étre de F. BUISSON (cf. Dictionnaire de
Pédagogie...} 1882, lére partie, art. “Mobilier scolaire™).
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‘tent un arrét du‘développement physique de 1'enfant et un véri-
table dégoﬂt pour J'éfude qui entraine de semb]ab]e§ tortures"
(1)..De méme, au sujet_du bané unia ldg table par une traverse
et prévu pour cing a dix é]éves;‘les médecins, a fravers 1 Euro-
pe, dressent 1la statistique, qualifiée d'effrayante, des cclonnes
vertébrales déviées : c'est qu'il s'agit de cbnci]ier le devoir
moral. fait 4 {l.'6colier -de se Jever pour reciter sa ‘lecon, saluer
1'entrée du maitre, etc., avec la réduction de la diétance néces-
saire pour écrire selon les principes.

. Se-temir.dreit, se lever (2). ' voila des imperatifs
qui4ne sont jamais remis en duestion. L'hygiéne, la médecine
sont au.service de cette mora1e, comme elles sont au service de
la bo]itique, de 1'art:de gouvékner la classe : en 1871, Gréard
fait substituer dans les écoles parisiennes des tables de trois
32 cing places aux anciennes longues tables, afin de faciliter la
survei1]an¢e et dussiy dit=1l, d‘éviferl"ces_entassements qui 
créent et qui propagent les maladies gpidémiques" (3). On ie
sait, en ce siécle et a cette.date, entassement signifiait foule
et foule signifiait émeute. Aussi ne faut-il pas s'étonner de.la
solution trouvée au probléme du banc vers 1880 et des attendus

par lesquels on 1'a justifiée. Le Dictionnaire de Pédagogie de

-

F. Buisson, véritable Bible de 1'école de 1a I11éme Républigue,

(1) Ecoles et Mairies, op. cit., § II (ouvrage non paginé).
(2) A 1'école chrétienne, 1'&léve désigné pour lire ou réciter
devait Oter son chapeau.

(3) Gréard, Rapport au Préfet de la Seine, 1871-1872, cit. dans
Pilctidnnaire de Pedagbgiei. .y op.icit. s art. "Mobilier scos
Taarel —pi 1941
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rédigé par ceux-13a méme qUi'pafticipeht a 1'oeuvre scolaire, don-
ne la préférence a la table a deux places, avec casier sous-ja-
cent. L'8&léve, lorsqu'il est interroge, se tient debout dans le
passage ainsi ahénagé. Aux rangées de tables, s'ajoutent des fis
les : c'est donc un quadrillage de 1'espace-classe Gui est ainsi
réalisé. Le maitre, & qui i1 est désormais conseillé de se dépla-
cer au lieu de'rester sur son estrade, peut ainsi, en circu1ant
plus facilement entre les tables, mieux exercer sa surveillance
et assurer "le majntien de 1'ordre" ou "discipline” (1). On sug;
gére méme de remplacer la planche du fond de casier par un gril-
lage, afiﬁ d'assurer la propreté et de permettre aux maitréé de
veiller "3 ce que rien de suspect ne puisse se dérober a ieurs
regards" (2). Ce sont‘1a des améliorations conéidérab]es par rap-
port aux dispositifs de 1'école chrét%enne, Cependant il ne faut
pas oublier gue, dans la Conduite du XVIIiéme, il était prescrit
d'adapter les tab1és d Ta taille des enfants et le maitre quit-
tait sa place pour coerriger l'écriture. .De pliss et surtout, la
nouvelle organisation spatiale est définie par les mémes finali-

tés. Pour en donner encore un exemple, selon Te Dictionnaire de

(1) Loc. cit. l'estrade de 30 cm de hauteur sur toute la lon-
gueur. de la salle est copiée sur les écoles des Etats-Unis.
Les expositions internationales ornt permis certainement aux
industries en développement de-réaliser des bénéfices, mais
elles ont aussi permis des perfectionnements importants des
techniques pédagogiques, et Teur diffusion.

(2) ibid. Avec la cldture, 1'emplacement fonctionnel et Te rang,
-le quadrillage fait partie, selon M. FOUCAULT (Surveiller et
PUR IS0 cibry p, b0 et sudv. ) de ces. Lechni gues de ‘repars=
tition constituant les "disciplines" ou formules générales de
domination, apparues au XVIIéme siécle. En ce qui concerne le
rang, nous verrons qu'il est apparu plus tard et se distingue
de la place.
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Pédagogie, le maitre aura aussi une table & découvert afin que
son attitude soit une lecon indirecte pour les éléves.

Cette organisation matérielle qui se mettra en place
a partir de 1880 ne doit ﬁas étre'ramenée a de simples procédés
de po1i¢e, 3 des aspects négatifs et répressifs. Il ne suffit
pas de pouvoir survef]1er pour-punir les:-délits scolaires ou
les prévenir. "Rien n'est indifférent, rien n'est insignifiant.
dans ce détail de 1'organisation matérielle des classes... Une
classe bien aménagée, bien drdonnée, o0 1'éléve entre avec un
sentiment de plaisir mélé debrespect, le dispose et le contraint
moralement, pour ainsi dire, & 1'application et au travail" (1).
Le cadre 'scolaire a.donc une fonction pédagogique : les objets
parlent (donnent des legons) et contribuent & former cet é&tre
nouveau, doté des habitudes que 1'éducation doit Tui faire ac-
quérir. "On ne saﬁrait trop dnsister sur-ece qu.'a defficaceice;
Tangage des objets extérieurs et sur 1'importance dont seront
pour les nouvelles générations, ces- habitudes de propreté, ce
gott de 1'ordre que 1'on veut inspirer par le soin apporté a
1'installation matérielle des écoles" (2). ;

En aidant .3 construire sur tout le territecire ce
qu'on qualifiera de palais scolaires, la IIIéme République fait
donc oeuvre de moralisation. Aussi, dans 1'espace social, le

bdtiment scolaire s'oppose-t-il désormais aux mauvais lieux

(1) 0. GREARD, dans Dictionnaire de Pédagogie..., loc. cit.
Gréard fut un de ces administrateurs minutieux qui mettent
peu d peu au point une organisation que les hommes politi-
ques, ensuite, font adopter.

(2) Dictionnaire de Padagpgie:. . @bid.
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des circulaires de 1875 et 1876 recommandent'que les écoles ne
soient pas proches "d'étab]issements nuisibles soit-a 1'hygiéne,
soit méme a la morale, tels que 1e$ cabarets, auberges, etc" (1).
Fini le temps ol des cabafetiérs faisaient 1'école : le pouvoir
se méfie de ces foyers d'agitation politique. En 1858 déja, on
prescrivait qﬁe la maiéon d'éco]e.soit choisie ou construite en
un lieu central et a 1'écaft de "toute habitation bruyante ou
malsaine qui exposerait les enfants & recevoir des impressions,
soit mora]es,vsoit‘physiques, hon moins contraires a leurs moén@
qu'a Teur sante" (2).

Attardons-nous un instant sur ces directives qui se-
ront reprises trénte années plus tard.cFuir les voisﬂmg@gbmu@nts
et ma]saiﬁs, cela veut-il dire que 1'école doit étre placée dans
ce qu'on appelle aujourd'hui des zones vertes, ou tout au moins
assez loin deé manufactures, de 1eur‘bru1t et de leur fumée 7
Bien au contraire, car "c'est dans ces ateliers, dans ces manu-
factures que travailleront un-jour les enfénts aujourd'hui a
1'école, et de bonne heure ils doivent s'habituer au milieu dans
1edue1 tls vivront.plus tard" (3). L'ecole ne doit pas enlever
les enfants & leur milieu, mais étre placée au milieu des popu-
lations & scolariser, c'est-a-dire a (trans-)former. Voila ce

que signifie la centralité exigée : pour T'emplacement, "la pre-

miére, la plus 1ndi$pensab]e des conditions a remp1if, celle

(1o Eeollesiet Madnies, Joc. et § 1
{2y ibids
(33 Dictionnaire de Pédagogie..., ibid. On voit que 1'hygiéne

est sacritiée dés gu'elle n'est plus au service de la poli-
tique. ' :
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sans laquelle 1'école n'est pas possible, parce qu'a]brs les
éiéves lui font déefaut, est de se trouver au centre de la popu-
lation qui doit la fréquenter" (1). I1 ne suffit pas, en effet,
de faire de la fréquentation scolaire une obligation juridiqqe 5
Jle faut éncore que 1'accés & 1'école soit matériellement possi-
blet Maisi il y o pluss: la proximité de 1'€cole a aussi, sinon
surtout, pour fonction d'évitér 1'influence néfaste sur 1'enfant
de ce milieu dont pourtant il ne doit pas sortir.‘ll faut tui
pter "tout prétexte & vagabondage, tout séjour prolongé dans les
rueé" (2). L'école vient donc sur place pour mettre 1'enfant a
1'abri, 1'enfermer dans un lieu spécifique ol i1l sera édudué.
Mais cette opération ne date pas de cette fin du XIXéme‘: bien
avant que la police pourchasse les enfants "vagabgnds" dans les
villes tfansformées par 1'industrie capjta]iste, les pédégogues
se sont acharnés & arracher 1'enfant & la rue (3) : réglant
1'éntrée et la softie de 1'école, J.B. de La Salle prévoyait des
: trajefs en groupe avec.survei11ancepar U dés écoliers et dé-
lation, éar il voyait dans Té rue uniquement de grahds dangers.
De non moindre importance que 1'environnement de 1'é-
cole et le mobilier sont les bdtiments scolaires eux-mémes : au
fur et a mesufe que 1'on oblige les communes & les aménager ou

3 les faire construire, on en contrdle, puis réglemente les struc-

(1) Dictionnaire de Pedagogie..., ibid.
(2) Dictionnaire de Pédagogie..., ibid.

{3) 11 ne s'agit pas de prendre le contre-pied des idéologues de
© 1'ecole et de poser une sorte de paradis perdu de 1'enfance
libre : on ne saurait oublier la dure condition de 1'enfant.
condamné a chercher sa subsistance dans les rues. I1 s'agit

de voir que 1'école est aussi assujettissement.
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tures. Aussi les directives données aux architectes et aux ad-
ministrateurs chargés du contrdle des batiments scolaires en-
trent-elles dans le détail des dimensions des cours, prééux,
salles, de la forme et de la place des fenétres et bouches d'aé-
ration, des différents procédés de chauffage, des matériaux a
utiliser en tenant compte des ressources et habitudes régionales,
etc. La science qui sert & justifier ces prescriptions est dé-
sormais cette partie de la médecine qu'on nomme hygiéne. Elle est
moins une sciencg qu'une vertu, disait Rousseau. En tout cas,
qu'elle soit au.service de la fonction hora]isatrice de 1'école,
c'est ce que suffit & montrer la critique faite en son nom des
locaux scolaires dont se contentent, méme .en 1850, certaines
communes : "Celles-ci (ces éccles) manquent d'air ou sont trop
petites pour les pauvres enfants qui y sont agglomérés au point
d'étre presque asphyxiés par les exhalaisons fétides qu'ils y
respirent. Que des enfants placés dans de telles conditiohs hy-
giéniques soient indociles, paresseux, inattentifs, 11 n'y. a pas
de quoi's'étonner“ Gl

Mais ce qui est redouté, c'est, tout autant que 1'i-
nadéquation de locaux existants, la libre création architectu-
rale. Dés 1833, les plans de travaux durent étre soumtsar hap=
probation de 1'autorité administratfve et 1'on songea & établir

des plans-types, "afin que ces projets recussent une direction

(1) LiEducation. Sept. 1851 . eiteadans: Hizybu RULON- et P, EREO T,
Un siecle de pédagogie dans les écoles primaires, p. 64.
J"ai dépouillé les archives du village d'0rTi€énas, prés de
Lyon. En 1850, une lettre de 1'Académie au maire lui enjoint
de trouver pour 1'école un "local convenable". La commune
tente de Teésister en proposant un instituteur qui se conten-
terait du Ipcal existant.
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technigue et ne fussent pas abandonnés & la fantaisie des archi-
tectes" (1). L'initiative de Guizof fut reprise, méme sous la
République de 1848 : "Le ministre de 1'instruction publique sera
chargé de faire dresser un certain nombre de plans d'écoles qui
seront ensuite uniformément appliqués partout" (2). En 1880, lors-
que l-énorme effort dui abogtira a la création ou @ la rénovation
de 30.000 écoles (3) est entrepris, les principes essentiels Cdm-
me.le détail des aménagements sont fermement indiqués : I.'La clas-
se doit avoir la forme d'un rectangle, toute forme polygonale ou
circulaire eét proscrite... Une classe trop large ne permet pas
au maitre, a moins qu'il n'ait les yeux constamment en mouvement,
de surveiller les deux extrémités de la sa]ie... L'emplacement
de 1'estrade du maitre, des tableaux, des modéles, des appareils
de chauffage ne doit pas davantage é&tre abandonné au hasard" (4).
I1 ne faudrait donc pas attribuer @ un phénoméne bu-
reaucratigue inhérent & toute organisation ce souci d'uniformite

que manifestait :aussi la Conduite des Ecoles chrétiennes : il

s'agit bien d'imposer une forme scolaire, contre d'autres qui
pourraient naitre, & travers une organisation spatiale adaptée

a une fonction pédagogique.

Aux plans-modéles qui régissent 1'espace scolaire et

(1) Dictionnaire de. Pédagogie...y @ps cit.yart. "Maison d"école’,
T B

(2) ibid.

(3) Voir M. GONTARD, L'oeuvre scolaire de la IIléme République,
CeR D Py Toul ouse 5. 5ids

(4) Dictionnaire de Pédagogie..., loc. cit.
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le définissent comme tel s'ajoutent les plans d'etudes. "Toutes

heures soient unes, toutes places soient études”, la fhrase cé-

lébre de Montaighe est formellement rejetée par le Dictionnaire
de F. Buisson (1), qui lui oppose Qne "ofganisation peédagogique”
officialisée a 1'époque et généraliseée, mais déja mise au point
et expérimentée depuis.1868 dans_]a.Seine. Pas plus que 1'eﬁp1a-
cement des meubles dans 1la sa11e-dé classe, la marche des etudes
ne doit étre 1a1$sée au "hasard" : elle doit &tre a la fois ré-
gularisée et soumise & une régle. Ce hasard honni des pédagogues,
clést, bien sar.. la 1fberté d'apprendre et d'enseigner qu'engen-
drent le désir de savoir et le plaisir de connaitre : "Comment
empécher chaque maitfe de se laisser aller a ges préférences et
de s'arréter comb]aisamment suf quelque partie de ce programme
qui, pour étre é]émentéiﬁe, n'en est pas moins trés vaste 7 Com-
meﬁt 1'empécher d'en trop dire, comment -1'amener a en dire as-
sez ? En lui tracant sa voie, en 1'enfermant dans des limites"

{2). Les dispositifs adoptés pour ce faire sont la répartition

mensuelle de chacune des matiéres du programme, et-un emploi du
temps, qui détermine 1'importance respective a donner a chaque

matiére par semaine et par jour. Du simple énoncé des matiéres

d'enseignement qui figurait dans les 1ois_et décrets depuis la

Révolution on.est passé en effet au programme détaillé : il

assigne au contenu de 1'enseignement des limites & ne pas dépas-

(1) op: cit., art. “"Emploei du temps". Cela n'empéche pas de fai-
re de Montaigne, avec Rabelais et Rousseau, 1'un des ancé-
tres illustres de la "pédagogie".

(2) op=icit.aiaptsi tModst,
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ser. I1 fait de 1'enseignement primaire un enseigrement tomplet.
en son genre. Mais il ne faut pas qu'une pértie du programme
(une matiére ou une question & 1'intérieur d'uﬁe matiére) soit:
privilégiée par rapport aux autres. L'emploi du temps est certes
fait pour empéchér lesapentes «de temps, méis il est surtout une
"régle" : elle "tempére 1'ardeur irréfléchie des é&léves qui se-
raient tentés de sacrifier certaines études a celle qui a leurs
préférences" (1). Et "pour que cet emploi du temps, ajouté au
programme, tOnstitue avec ce dernier un plan complet d'éfudes,
il faut encore qu'il détermine quelle partie du programme doit
&tre &tudiée dans un temps donné. C'est 1a 1e but de la répar-
tition mensuelle" (2).

Qu'est-ce donc que "1'0rgani$ation pédagogique" qu'ont
mise en b]ace, en une cinquantaine d'années, des administrateurs
comme 0. Gréard & Paris ou J.J.'Rapét en province ? Définie en
extension, c'est un programme réparti sur trois cours (ou dii'=
visions), une répartition mensuelle, un-emploi du temps. Définie
én compréhension c'est, dans tous les sens de 1'expression, une
~misé au pas. L'organisation pédagogique empéche d'aller libre-
ment, le plus Toin possible, aussi vite que possible dans 1'ac-
quisition des cOnnaissénces. |

IT n'est pas ici besoin d'effectqer des compéraisons
eniddnnant a 1'école sa "loi", ces organisateurs se référent ex-

plicitement & un-modéle, celui des "écoles congréganistes" (3).

() opaicit:, @rt. " Enploi-du temps
(2)opseitsy art, WMeist
E3 op. ucitl saart: tEmplod du temps"
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Font-ils autre chose que le -perfectionner ? On a vu avec quelle
Tenteur calculée la Conduite enjoignait de procéder dans les
études, et combien elle se méfiait des maitres, Teur enjoignant
de ne dire que le nécessaire et de ne pas s'écartér du livre.
I intestpas 1nd1fférent‘d‘ajouter qu'elle Teur recommandait
d'éviter "1'empressement et la promptitude" en toutes choses et,
en se rendant en classe, de marcher "d'un pas non précipité" (1).
La Conduite des formateurs mohtre qu‘i] s'agit 1a d'un ensemble
de téchniques pour contrdler les désirs : "ils (les jeunes gens)
voudraient que leurs désirs fussent aussitdt remplis que congus,
sans considérer que chaque chose doit premiérement &tre prévue ;
qu'ensuite i1 faut préparer mlrement les moyens de 1'effectuer
avec sagesse, et mettre le temps.nécessaire pour les employer
avec précaﬁtion" (29

On pourrait croire que 1'organisation de trois cours
successifs (cours é&lémentaire, moyen et supérieur), comportant
dés le début 1'ensemble des matiéres a étudier, avait pour sens
a la fois ]‘extension-et 1‘approfondissement progressifs des
études. En-réalité, le résultat d'un programme vaste assorti d'
une régulation du temps Timitant le déveioppement que 1'institu-
teur doit donner & chaque question, c'est que rien ne peut étre
approfondi. D'ol cet encyc]dpédisme superfiéie] que 1'on repro-

chera & 1'enseignement primaire. De plus, en 1880, sauf en his-

(L) Conduite . opar F  ANSELME s p. 0
(2)i Conduite.: s 6d. 1837, p.7214
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toire, le "parallélisme" des trois cours est conserveé Gl
1'éléve du cours supérieur revoit ce qu'il a déja vu‘en cours
élémentaire et moyen. Lorsqu'ii y'a une seule classe a p]usieuré
cours, comme en campagne, il y a méme des legons communéé. Ainsi
persiste Te vieux-pr&ncipe de la pédagogie lasallienne : la
répétition,

Re-voir, répéter, c'est en un sens perdre du temps.
Mais, si 1'emploi du temps a pu étre un moment, dans 1féco1e mu--
tuelle (2), un principe d'efficience, de maximalisation, ce n'est
pas le cas ici. C'est ce que révélent les vertus psychologiques
et morales qui lui sont attribuées : i1 "prépare les enfants a
mettre plus tard dans leur vie d'homme 1'ordre qui en est 1&
dignité et 1§ ponctualité qui en est 15 force" (3). Soumettre
e dérou]emeﬁtfde sa vie & un découpage en séquences temporelles
prévu & 1'avance, ne faire les choses qu'a point nommé, n'est-
ce pas avoir'acquis la forme d'une moralité qui est celle du
devoir ? La soumission & une loi s'oppose par 1& non seulement
3 1'obéissance aux désirs, qui implique une temporalité de 1'ins-
tant, mais & la soumission & une volonté autre, qui implique un
temps discontinu, haché par des irruptions imprévisibles. Ni
1'immoraliste, ni le mystique attendant que Dieu 1'inspire n'ont
d'emploi du temps. Par contre toute une lignée de pédagogues et

de moralistes a recommandé de se fixer a soi-méme des heures

(19 Sur tout ceciy voir llarticle Lours élémentaire” du Diction-
naire cité, et 1'article "Organisation pédagogique". -

(2) Nous étudierons plus loin ces "écoles mutuelles", qui appa-
rurent et se multipliérent sous la -Restauration.

(3) opl citisvart. UEmploi du - temps-
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pour remplir ses obligations et accomplir ]eé tdches imposées.
Réglant le temps scolaire, "l'organisation pédagogi-
que" a donc d'abord pour fonction d'empécher le vagabondage in-
tellectuel - acquisition de connaissances qui serait guidée par
les seuls intéréts - comme 1'essaimage des écoles obligatoires
dans 1'espace a pour fonction de mettre fin au vagabondage tout
court. Quelquefois appelée, en traduisant 1'expression alleman-
de, "plan d'étude"; elle a aussi une fonction moralisatrice,
comme 1'espace éco1aire gtait, depuis 1'école lasallienne, agen-

cé pour gue les écoliers y accomplissent leurs devoirs.

I1 ne faut donc pas s'é@tonner de 1'importance qu'a,
dans 1'école de la fin du Xlkéme, ce qu'on appelle désormais
la discipline scolaire. Assurant 91a.bonné tenue des eléeves, le
lsi]ence et 1'ordre pendant les différents .exercices", elle est

considérée comme la base*de‘1’organisation de 1'école (1).. Le

Dictionnaire de Pédagogiewreprend, parfois ‘en les citant, les
prescriptions Ae la Conduite concernant 1'entrée des &léves a
1'école. I1s doivent y venir "posément, sans courir, sans crier,
sans insu]fer les passahts" (2) ir-arpiver.a 1'heure reglemens
taire, .es mains et le visage propres. Le rassemblement se fait
dans le préau. Ce dispositif spatial nouveau figure désormais
sur tous les plans .d'écoles : servant a la gymnastique, il com-

pléte 1z cour (ainsi utilisable par mauvais temps) et permet

(1) Dictionnaire de Pedagogie..., op. cit., art. "Discipline
scoianre s pailLl

(2) ibic.
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d'éviter que les éléves, entrant directement dans la classe,
s'habituent a3 y parler, a s'y dép]acer sans ordre : "S'ils peé-
nétraient dans la classe au fur et & mesure de leur arrivée, 11 
en résulterait un désordre qui nuirait au respect qu'ils doi-
vent avoir pour le lieu\cqnsacré i 1'étude, et i1 deviendrait
bien difficile au maitre d'obtenir le silence, aprés avoir tolé-
ré d'abord le bavardage et la dissipation” (1). C'est aussi le
souci de créer des habitudes d'brdre qui conduit @ exiger des
déplacements en si]ence, en fjle et dans la posture caractéris-

tique des bras croisés ; la marche au pas est, de plus, une des

choses que 1'on conserve de 1'école mutuelle.

Toutes les activités des éléves sont gouvernées par
un systéme de signes : s'asseoir & sa place, prendre 1'ardoise,
etc. "C'est sur un signe que cesse un exercice ou qu'un autre-
commence..., sur un signe cue leur attention est appelée sur le
tableau ou sur la carte, sur un signe qu'un enfant succédé a un
autre dans- la lecture 3 haute voix..." (2). Ici encore on fecon-
nait la pédagogie perfectionnée des fréres (1'instrument, le
"signal", est discrétement mentionng&), & laquelle est peut-étre
emprunté le signe le plus important : celui qui commande silence
et immobilité. Les attendus de ce systéme - le calme du maitre
1n$p1re le respect - montrent guel en est 1'enjeu 1 1'avtorité
magistrale. Une sorte d'autorité apparue dés la fin du XVIIéme,
et qui est en que]qye sorte extérieurey qui est faite drattitu-

des (gravité et fermeté tempérée de bienveillance) et de gestes

C1) dbidy
(205 ibid
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(les signaux), qui ne doit rien & une parole s'imposant par 1'é-
vidence des raisons ou la chaleur des sentiments. Le silence est
en effet toujours la Tloi de'1'éco1e : si 1'éléve peut prendre
1'initiative de répondre a une questibn, au lieu d'attendre d'a-
tre désigné, il doit en demander la permission. D'ol un signe

P

nouveau par rapport & ceux en usage dans 1'école chrétienne

lever le dofgt. Le sens de cette pratique et du principe qui
1'accompagne est clair : jamais un éléve ne prend la parole.sans
permission. Autrement dit, jamais 11 ne'Eﬁggg.la parole.

Pour que régne 1'ordre,-1'él&ve doit. &tre enfin cons-
tamment occupé et aucun de ses faits et gestes ne doit échaﬁper
a TaAVigi1anceW du -maitre, dont it et adit n g faut_qu'i] pré-
voie et qu'il voie tout® ().

Au chapitre des qualités du maﬁtre, c'est-a-dire des
moyens d'obtenir 1'ordre, & coté de la “"patience" et de 1'amour
des enfants, on trouve aussi la capacité a donner 1'exemple. Le
langage des Lumiéres - ‘le maitre ne doit pas gtre un "tyran',
celui Ggui ne se soumet pas &.ce qu'il impose - permet d'exprﬁ-
mer un type de rapports maitre-éléves qu'on pouvait Tire en fi-
ligrane dans la Conduite : le régime de 1a'rég]e impersonnelle,
& laquelle tous, y compris le maftre, doivent se soumettre. Don-
ner 1'exemple n'est pas un moyen parmi d‘autkes d'instaurer la
discipline : c'est manifester le caractére»essentie] de cet
ordre & instaurer. Il n'est pas ce qu'une volonté (un désir) im-

pose & une autre, gui peut toujours s'y opposer en tant que

(r) dibdd. e, 1B,
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telle, mais ce qui s'impose a toutes les volontés. En donnant
1'exemple, le maitre montre qu'il se soumet & une loi commune,
non pas en ce sens gu'elle serait le résu]tét d'une convention
entre 1e; personnes, mais en ce sens qu'e]Te est supra-person-.
nelle. Et.les eléves gul ne se: livrent pas au désordre (1) lors-
que 1'instituteur est ﬁemp]acé par un sous-maitre ou par un élé-

ve montrent qu'ils ont appris & obéir & une régle impersonnelle.

La surveillance, le silence, 1'ordre rebaptisé disci-
pline, serait-ce 1a tout ce que propose cette pédagogie gui se
veut nouvelle ? Le maitre n'a-t-il changé de p]éce, déns 1'espa-
ce de la classe, que pour mieux instaurer un rapport inchangé ?
IT faut remarquer d'abord>1e soin qui est- pris. pour sbu]igner
les différences : ainsi le silence, toujours nécessaire, est-il
a diétinguer du "silence glacial, é&tabli par une sorte de ter-
reur" (2). I1 n'est pas un silence absolu ; il y a un petﬁt
bruit analogue & celui de la ruche, et qui dénote "une sorte de
communication intime entre les &léves et le maitre (3). D'ail-
~leurs les physionomies sont éveillées, et tout combte fait, im-
poser le silence, c'est simplement empécher le bavardage. Le vi-

sage de 1'éléve des écoles laTques ne serait donc plus celui,

figé dans la modestie, de 1'@léve des &coles chrétiennes.

(1) Nous n'employons pas le mot "chahut", bien qu'il apparaisse
au début du XIXéme siécle, parce qu'il appartient & la lan-
gue de 1'enseignement secondaire et supérieur.

(2) Dictionnaire de Pédagogie..., ibid.

(3) ibid.
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Mais les responsables- du Dictionnaire de Pédagogie (1)

ne se sont pas contentés de telles nuances : a 1'article "dis-
cipline scolaire" est juxtaposé un article "discipline"” qui ap-
porte des principes contradictoires des précédents. I1 condamne
la discipline autoritaire, qui agit du dehors, et réclame une
discipline 1ibérale, qui tient & se "faire comprendre" (2).

Bien plus, i1 dénie le nom de discjpiine et le caractére de de-
voirs moraux aux prescriptions_des‘fég]ements scolaires (silen-
ce}‘immobi1ité, etc); Nous avons donc 1a une remise en question,
1'indice d'une crise dont il faudra"examiner comment elle s'est

développée.

Trouvera-t-on au moins avec les cé&lébres instituteurs
de la IIléme République, formés dans les Eco]eé normales et
dont on vanta tant les mérites, une rupture nette avec 1'école
du passé ? Ici encore 1880 marque un achévementv: celui 'du re-
seau d'Ecoles normales d‘instituﬁeurs et d'institutrices qui
avaient commencé a se mettre en place avec la Restauration. Cor-
rélativement, c'est 1la fin des artisans-instituteurs, des maitres
amateurs, de tous ces gens qui se faisaient embaucher pour tenir
1'école : c'est & eux que 1'on oppose les nouveaux maitres for-
més dans les Ecoles Normales, et pas seulement-daux fréres en

tant que laTcs. La mise en place des Ecoles normales, c'est le

(1) On sait que Ferdinand BUISSON fut un des membres Tes plus
importants de 1'équipe qui, sous 1'égide de Jules FERRY, mit
en place la nouvelle école.

i dbiad. art. -!Disciplinel
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contrdle de 1'enseignement é€lémentaire, 1'instauration de 1la
profession d'enseignant primaire, 1a-fonctionnarisation de 1'ins-
tituteur. Et cette opératjbn'en rappelie d'autres, qu‘évaient.
effectuées bien avant des gens comme Ch. Démia (1). Apré§ avoir
obtenu que tous les maitres, méme ceux des riches, tenant 1'é-
cole payante, demandent la permission de 1'archevéque de Lyon,

il obtient pour Tui-méme le droit de contrdle, élabore des ré-
glements particuliers et - ce qui fut peut-&tre la premiére con-
férence pédagogique - réunit en assemblée tous les maitres et
maitresses du diocése (2). Au cours du XVIIIéme siécle, maitres-
écrivains et maitres d'écoles sont constitués en corps et un
arrét.du. Parlement permet aux syndics de pourchasser les ensei-
gnants non autorisés. A la méme époque, se développe 1'idée d'ue

formation de maitres (laTcs) se substituant & 1'examen et a 1'au-

torisation : c'est ainsi.que le Journal de Troyes de. mars 1784,
publie une po]équue entre un certain Chevalier de B..., qui .
veut maintenir la tradition du maitre auxiliaire du curé, choisi
et instruit par lui, et le curé de Ste-Savine réclamant la créa-

tion d'une sorte de séminaire-laTgue ol tous ceux qui voudraient

diriger une école seraient contraints de passer pour y apprendre

(1) A la mi-XVIIéme, on déplore unanimement 1'incapacite et les
mauvaises moeurs des maitres des petites écoles urbaines.
(Ri:GHARTIER, M.M, COMPERE, D..JULTA, L 'education en France
du XVIéme au XVIIIéme siécle, Paris, CDU et SEDES, 1976, p.69).

(2)=Surices points,.cf:-M. GARDEN,. "Ecoles et maitres : Lyon au
XVIlleme siecle”.  Cahiers d'Histoire, 1976, n® 1=2; p. 133
et suiv. On trouvera dans cet article 1a bibliographie con-
cernant Ch. Démia, dont 1'oeuvre, parce que novatrice, a éteé
abondamment commentée..
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i enseigner "par principes" (1). Une école pour maitres, cela
apparait donc comme la limite d'un contrdle, comme la meilleure
solution au prob]éme.des instituteurs clandestins, dont on re-
douté moins 1'ignorance que 1'inaptitude a donnef a la jeunesse
ces bonnes moeurs que 1'@cole a pour fin de leur donner. A Lyon
la police pourchasse les maitres demi-errants, "oubliant et mé-
connaissant leurs devoirs, compromettant la slreté et la tran-
quillité publiques" -(2). _

/Apréslla 1oi. Guizot, un demi-siécle plus tard, les
mémes reproches seront-adressés, par 1'administration, a des
majtres qui pourtant donnaient satisfaction aux communautés
villageoises qui les avaient embauchés :v1es comités locaux é-
tablis par le gouvernement dénoncent les instituteurs qui exer-
cent une survei]]dnce'inéuffisante sur les écoliers, ceux qui
ne forment pas les "moeurs de la jeunesse", et, bien'sur, ceux
qui affichent des sympath1es po11t1ques 1ndes1rab1es £3)s 84 2 la
méme loi fait ob]1gat1on aux départements de créer une Ecole
norma]e de gargons, on peut supposer que 1a fonction de cette
institution sera de remplacer les artisans-instituteurs par des

majtres-éducateurs.

(1) Dictionnaire de Pedagog1e opLochtydartss YCourtalon
‘(Jean-Charles)". C'est L. Magg1o]o qui s1gna1e 1'intérét des
réactions suscitees par le projet de Courtalon pour connai-
tre ce qu'étaient & 1'époque 1es maitres de campagne.

(2) Ordonnance de po]1ce de 1774, c1tee par M. GARDEN, loc. cit.,
p. 14l note:

(3) J. RUFFET, "Instituteurs sarictionnés et solidarité villageoi-
se en Haute-Marne, au XIXéme siécle", Le Doctrinal de Sa-
piences - w® 2, 19765 p.- 12=13.
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De fait, contrairement & ce qu'a toujours tendu a
faire croire son histoire 1égendaire, 1'Ecole Normale du XiXéme
n'‘est pas la fille de celle de la Convention. On oublie trop
que celle-ci fut supprimée par la réaction thermidorienne, parce
qu'elle avait donné, comme le dit Daunou, "un enseignement di-
rect des sciences" plutdt que "les méthodes qu'il faut suivre
en enseignant" (1). Par contre le décret de 18038, bien qu'il
crée des classes -normales & 1'intérieur des lycées, met 1'accent
sur "1'art d'enseigner" (art. ]07) et demande qu'on apprenne
aux futursAmaitres "les méthodes les plus propres a perfection-
ner 1'art de montrer a lire, & écrire'et dechiffrer! “lart.. 108)
(2):-.De 1833 & 1860 des Ecoles normales s'établissent sous le
_doub]e.signe de Ta 1imftation des matiéres enseignées (on re-
proche a ces établissements de former des demi-savants et, selon
1'expression de M. Dupanloup, de dénaturer le caractére et la
mission des instituteurs) et de 1'austérité de la discip]ine.
Lorsque, éux alentours de 1865, dans la phase libérale du Second
Empire, V. Duruy rétablit les enseignements supprimés, il ins-
titue aussitdt les conférences pédagogiques de sortie sur "la
mission et les -devoirs des instituteurs". Ces conférences sont’

bientdt étendues pour constituer un cours régulier de pédago-

gie (3).

(1) E. JACOULET, :Notice historique sur les Ecoles normales
‘d'instituteurs et d'institutrices, Mémoires et Documents
scolainres, Zeme serie . . fasc. L, Paris, 1889, p. 11!

(2) Décret du 17 mars 1808, cité dans A. RENDU, Essai sur 1'Ins-
truction publique. Paris. As' Egron; 1819, ¢ Ly -pii 37/4.

(3) E. JACBULET, 0p. cit.y-p: 46 et suiv.
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Ces Ecoles normales auxquelles Jules Ferry n'aura
guére qu'a donner plus de lustre et de moyens, se constituent
donc sous une forme qui est exactement & 1'opposé de ce que
1789 avait un instant fait surgir. On serait davantage tenté
de rapprocher les fonctions que remp]iséent ce.qu'on aitres long-
temps appelé des sémihaires']aTcs, de 1la formation des maitres

des écoles chrétiennes. Dés 1832, dans son Cours normal, de

Gérando donnait en effet le ton de cette "pédagogie" qui sera
inculquée, par 1'enseignement et par la pratique dans les éco-
les d'application, aux.&léves-maitres. S'efforcant de persuader
ses auditeurs qu'11s'ne devront pas étre de simples maitres de
lecture; :d'Bcriture = et d'arithmétiqde,. mais  ceux

qui formeront 1'enfance, définissant leur activité non comme
une simp]e profession mais comme un "ministére merall sl ) . fal=
sant de 1'/instruction une branche subordonnée de 1'éducation,
il insiste, parmi 1es.qualités que devra posséder qu acqueérir
1'instituteur, sur le calme, qui maintient 1'ordre, la modes-
tie, le maintien.“graVe-et;réservé" (2), la vigilance, 1'exem-
ple a donner. Le cinquiéme entretien, sur ]1'éducation intellec-
tuelle, place en téte de toutes les facultés, 1'attention. Par

cette "éducation" le maftre doit empécherA]e vagabondage intel-

(1) Cours normal des instituteurs primaires ou directions rela-
Tives a 1 'éducation physique, morale et intellectuelle dans
Tes écoles primaires, par M. DEGERANDO, Paris, Renouard,
1832 p. A0 et p- 2 Un avis de 17editeur signale qu'il
s'agit du premier ouvrage -de ce genre publié.en francais et
que le cours a été professé dans 1'Ecole normale créée par
M. de Chabrol une quinzaine d'années auparavant.

(2) ibid., p. 30
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lectuel : "les jeunes inte]]igences'qu'on lui confie ont éte
jusque 1a abandonnées au hasard, recevant mille impressions
confuses, ... errant sans dessein ..., ne se fixant sur rien,
redoutant tout effort" (1). L‘instituteur‘ést aussi "un gardien
préposé pour garantir de tout danger cette fabu]té précieuse,
mais aveugle" (2), qu'est 1'imagination. I1 doit.encore-étudier
~les lois de 1'habitude, car c'est elle qui "détermine les moeurs"
(3) et, de.maniére plus générale, apprendre quelles sont Tes.
caractéristiques de 1'enfance. Nous avons 1a, mieux qu'ébauche,
le programme de la psychologie infantile et juvénile, de la psy-
chologie appliquée & 1'é@ducation ou psycho-pédagogie qui carac-
tériseront 1'enseignement des Ecoles normales jusqu'd nos jours.
Essentiellement é&ducateur, formateur d'éléves atten-
tifs et disciplinés, 1'instituteur n'est donc pas quelqu'un qui
aurait acquis des connaissances et les tranSméttrait : forme
dans des écoies spéciales, non dans les lycées et les universi-
tés, détenteur des seuls savoirs "élémentaires" ou encore "pri-
maires", ]'instituteur du XIXéme nVeét pas un intellectuel coh-
me 1'est Te professeur ou 1e‘médecin et, dans la société locale,
il n'est ni un artisan ni un bourgeois ou un notable. CommeAsén
prédécesseur et concurreﬁt le frére ignorantin, il est un étre
uﬁ beu hybride. I1 est toujours Tle “maifre"‘et s'appellera long-
temps "pédagogue", agent choisi, soigneusement formé et &troite-

ment surveillé d'une entreprise enfin réalisée : 1'éducation

1)) ibids p. 84
(2) ibid.; p. 98
(3) ibid.; p.329
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scolaire de tous les enfants.

Ce type de maitres et le genre d'école ol ils exer-
caient ont-ils aujourd“ﬁui disparu ?

Les éléves d'une petﬁte école rurale de 1"Ain furent
récemment invités a écrire sur Te fhéme hsi jletais instituteur®,
s jtetais instituteice" (1) Certaiﬁs textes révélent que des
traité archatques de 1'école, et méme des éléments dont les for-
mes anciennes ont disparu, sont présénts dans la conscience des

enfants. I1 en est ainsi en particulier pour 1'enfermement et

les chatiments corporels, mais aussi pour 1'interrogation d'ad-

mission & 1'école et le contrdéle de la tenue a 1'entrée en clas-

se (2)

"La cave serait une sorte de prison que les
@léves n'aimeraient pas du tout".

S jtatats instituteur Je donnerais des coups
de poing sur le nez des éléves qui ne sauraient
pas faire les exercices".

"Je demanderais & mes éléves quel dge ils ont,
en quelle année ils sont nés et st ils ont. eu

le B.C.G., s'ils—ont des fréres et soeurs".

"gi j'étais institutrice, tous les jours, avant
que les éléves rentrent en classe, je Teur
ferais laver leurs chaussures, brosser leurs
dents, peigner leurs cheveux...”

De plus, 1'insistance des é1éves sur le tableau (qu

ils veulent trés grand) et sur 1'orthographe (souvent traitée

(1) Les textes ont été publiés par l'lnstitutcooperatif-de
1'Ecole moderne (B.T. n® 861).

(2) La Conduite des écoles chrétiennes, dés le XVIIle siécle,in-
diquait les guestions a poser aux parents avant d'admettre les enfants ;
ces questions portaient en particulier sur la santé et les moeurs. Quant
aux cachots scolaires, on en trouvait encore au XIXéme siécle dans cer-
tains pays d"Europe.
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ironiquement), montre assez 1'importance que gardent ces élé-

ments traditionnels de 1'école :

"Si j'étais maitre, je leur demanderais s'ils
veulent faire de 1'orthographe”.

"Quand ils rentreraient en classe, je les fe-
rais asseoir et en croisant les bras. Je com-
mencerais par leur faire faire une dictée.
Celui qui ferait plus que deux fautes, aurait
tous les mots de la dictée a analyser". :

De maniére générale, les é]éves_ne modifient guére
1'emploi du temps (et encore moins ne le suppriment), se conten-
tant d'augmenter la durée ou la fréquence des récréations, des
c]asses-promenades, des voyages, des activités de jardinage,

etc. Leur aspiration & davantage de l1iberté ne fait que souli-

=

gner la contrainte a8 laquelle ils se sentent soumis lors des

exercices scolaires :°

"Si j'étais maitre mes écoliers seraient tou-
jours traités gentiment et s'ils ne voulaient
plus écrire je leur dirais : amusez-vous".
"... je ne ferais lire qu'une phrase a chaque
éléve, je leur dirais : vousS pouvez vous amu-
ser".

Outre cette image inverse du maitre contraignant, on

trouve dans les textes 1'image du maitre nouvelle maniére

"Je demdanderais a mes é€léves de ne pas étre
trop.turbulentsy, .. td'etre colleectifs .5, de
ne pas étre rapporteurs ..., de s'exprimer, de
donner leurs idées, de dire ce qu'ils pensent
de mes projets".
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Dans la conscience des éléves, 1'école d'aujourd'hui
est donc une juxtaposition d'éléments traditionnels, voire

archaTques, et d'éléments modernes.

Les quelques études qui ont été faites sur les insti-
tuteurs et institutrices montkaient aussj naguére une persis-
tance de traits caractéristique§ parfois: tres dnciens. Apreés.
une enquéte réaiisée en 1955 dans la Seine, L: Berger notait
"méme s'ils reconnaissent ce qu'il y a de désuet dans la vision
du monde des humanitaires du XVIIIéme siécle et des révolution-
naires de 1789, les enseignants demeurent enéore aujourd'hui
fidéles a.ce qui fait 1'essentiel de cette idéologie" (1).

Fait éncore'p]ug révélateur, lorsqu'on leur demandait s'ils

se considéraient conme des éducateurs,A24 a 30 % seulement des
maitres et maitresses des écoles pr{majres~se disaient seule-
ment enseignants et ils le redrettaient, attribuant cette 1imi-'

tation de leur rdéle aux conditions d'exercice du métier (2).

"Le groupe-scolaire urbain, 1'école-caserne, est vouée
a la pédagogie traditionnelle, a la discipline automatique. et
autoritaire, & la rigidité et a la stagnation" (3). Si 1'on en

croit ces actuels adversaires de 1'école, celle-ci présente tou-

(1) 1. BERGER et R. BENJAMIN, L'univers des instituteurs, Pariss
Ed. de Minuit, 1964, p. 43.

(2 op. eitay p. b3,

(3) F. OURY, J. PAIN, Chronique de 1'école-caserne, Paris, Mas-
péro, 1872, p. 115. :
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jours, aggravés par les circonstances, les fraits que nous avons
tenté de mettre en lumiére. Une organisation spatio-temporelle
de type militaire, une bédagogie d base d'interdictions bloquant
1'accés au langage (1) et montant des mécanismes d'inhibition au
lieu de favoriser la maitrise volontaire, voilid ce que serait
cette école ol 1'on ob]ige»1es éléves a travai]]er mécaniquement
au lieu de cultiver les fonctions supérieures. "Découpé en ma-
tiéres, en cours, en classes, en heures, le savoir devient pro-
gramme et manuel" (2). "Isolés du monde extérieur et coupés de
leurs intéréts actuels, les éTéves, assis, bras croisés, écou-
tent la lecon du programme, puis lisent ce qu'il faut lire, é-
crivent sous la dictée, corkigent ]eurs fautes, font.des exer-
cices et récitent ce qu'on leur a donné & apprendre" (3). Les
maitres "éducateurs" transforment toutes les erreurs en fautes
morales et substituent la culpabilité & la responsabilité ; les
"prétendues nécessités de la discipline" font dégénérer 1'ini-
tiativé créatrice (4). Une surveillance continuelle est néces-
saire pour Timiter les réaction; d'inadabtation créées chez les
éléves ; le sifflet tend a remplacer le langage.

Sous les sombres couleurs du pathologique dé&noncé par
ces médecins, nous avons 1a 1'école bien organisée et le bon
maitre élogieusement décrits voici trois siécles. En 1880, lors-

que J. Ferry entreprit a la fois 1la réforme du secondaire et

El)-on . heit

p. 116.
(2)op i icit s p 343
(3 op.ccitbayp: 116,
(4 op.cit . D118,
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celle du prﬁmaire, n'y aurait-il eu de révolution pédagogique
que dans quelques discours ? Qu bien y a-t-ii eu véritablement
innovation, forme scolaire nouvelle, etl1e mal ci-dessus diag-
nostiqué est-il une régression ? Pbur'répondre a cette question
i1 faudra revenir sur la crise du début du XIXéme, dont nous
n'avons noté que qué]ques manifestations, mais qui a donné iieu
3 la confrontation de plusieurs modéles scolaires dans Tle cadre
de Tuttes politiques. Aupafavant il faut approfondir la signi-
fication de~1’entreprise~de scolarisation que 1'on vient d'évo-
quer, situer cette forme.scoiaire dans un agencement de formes

sociales.







