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A lire ou relife les travaux nombreux et parfois an-
ciens consacrés au systéme scolaire par les sociologues surtout,
mais aussi par les historiens, on a le sentiment que tout a ete
dit sur notre école et, en méme temps, que plusieurs aspects im-
portants, voire essentiéTs, resteht mal éclaireés.

C'est ainsi que-toute une série de travaux et de dis-
cussions approfondies ont porté sur.les inégalités sociales face
a 1'enseignement et sur Té‘ré]e du systéme d'enseignement dans le
mainfien des'inégalités sociales (1). De plus, depuis L. Febvre
jusqu'a C. Baudelot et R. Esfab]et (2)s onzacinsistessur le man-
gue. d™unite . de notre systeme scolaire; sur la dualité de 1'ensei-
gnement primaire et de ]'enseignément secondaire, soit en réfe-
rence a 1'idéal démocratique d'une école unique, soit en référen-

ce & 1'analyse marxiste de '1a division des sociétés capitalistes

(1) Sans pouvoir fournir de Tiste exhaustive ni évoquer les di-
vergences d'interprétation, citons P. BOURDIEU et J.C. PASSE=
RON,. Les Heritiers, Paris, éed. de Minuit, 1964° ; "Population®
et . l'enseignement (dir. A. Girard), Paris, PUF, 1970 ;

A. GIRARD, La réussite sociale en France, ses caracteres, ses
lois,,ses effets, Paris, PUF, 1970 ; R. BOUDON, L'inEgalite
des chances, Paris, A. Colin, 1973.

(&) et Encyc]cnédie francaise, t. - XV ‘Education e instruction’;
- C. BAUDELOT et R. ESTABLET, L'école capitaliste en France,
. Paris, Maspeéero, 1971.




n-(tendancie]]emént)'deux classes antagonistes. Mais d'abord
on ne peut plus parler de dualité aujourd'hui cOmme on- en par-
lait avant, la seconde guerre mondiale, & une é&poque ol les ly-
céens ne passaient pas par la communale et od les éléves de
1'école primaire n'accédaient, sauf bri]]antes exceptions, qu'a

1'école primaire supérieure. De plus, les auteurs de L'école ca-

pitaliste en France, aprés avoir posé 1'existence de deux réseaux
(primaire-professionnel et secondaire-supérieur) de sﬁo]arisa-
tion, doivent reconnaitre qu'investie d'un double ré]e "1'école
primaire divise", c'est-a-dire ventile les éléves entre les deux
réseaux ; ils nous montrent la méme-inculcation idéologique -
sous des formes différentes - & 1'oeuvre dans toute 1" &cale .
enfin ils ont quelque mal a différencier les méthodéé nédagogi-
ques des deux réseaux. Si I'on ajoute qu'il fut une époqgue ol la
distinction entre petites écoles et colléges parait avoir été
assez floue, que selon certains historiens enfants de paysans et
de bourgeois se cotoyaient sur les mémes bancs au moins Jusqu "au
XIXeme s1ec1e, et qu auaourd hui comme hier les problémes de ré-
formes pédagog1qugs affectent prjma1re et secondaire, il faut
admettre que la question de 1'unité et de la diversité de 1'éco-
le n'est pas simple.

‘Sans nier la division de notre société en classes et
‘les rapports qu}entretient le gySféme scolaire avec celles-ci,
nous ne renverrons pas purement et simplement ]'unité de 1'éco-
lTe aux apparences institutionnelles et aux formes récentes de
1'1déo]ogig bourgeoise. Par principe de méthode, et sans nier

1'apport des analyses de 1'école divisée et divisante, nous nous




attacherons surtout & ce qu'ont de commun les enseignements (au
sens large) primaire et'éecondaire, autrement dit a 1'école com-
me telle. On privilégiera donc ce que 1a1§sent trop souvent inex-
p]iﬁué, lorsqu'elfes 1"abordent, les études sur le systéme d'en-
seignement, résidu qui constitue pdurtant Ta trame de la vie quo-
tidienne de 1'écolier et du Tycéen': devoirs et lecons, récom-
penses et punitions, 1bca1 scolaire et emploi du temps, Tivres

et cahiers, etc. On ne considérera pas comme dénués d'imﬁortance
‘ou comme relevant seulement de la p;ychofpédagogie les outils

de 1'éléve, ses productions, les téchniques du maitre, la pos-
ture et Tes gestes-des uns et des éutres} OnIn'abandonnera pas

a une Wittéfature des curiosités ou a la dénoncfatibn des pro-
fiits d'entrepriées cap1£a1istes la substitﬁtion du éty1o—bi11e

& la plume "sergent-major" et de celle-ci a la plume d'oie. Mais
pour étudier 1'dcole comme telle, i1 faut centrer 1'analyse sur
1'école primairé qui, dés 1'6rigine, est au moins intentionnel-
lement 1'&cole pour tous, et non pas 1'instrument spécifique de
formation de catégories et de groupes professionnels et sociaux

(commercants, clercs, etc.).

Les‘ana1yses du systéme scolaire ont aussi surtout
porté - et ce second.traitAest 156 ‘@u- premier - sur ‘ses aspects
économigues et idéologiques. Chargée de sélectionner ]‘é]ite des
futurs dirigeants et de former rapidement Tes futurs frayai]-
Teursy i 'école transmet aux premiers,isous ‘le nom de culture,
1‘1Qéd1ogie de la classe dominante, dote 1les sécdnds du minimum

de quaiités reguis par 1'industrie capitaliste et en méme temps




leur inculque cé qui Teur fera accepter leur condition. Llincul-
cation idéologique est la principale, sinon T'unique Fonctfon de
"1'école capitaliste" et ceQX'qui, avec et aprésAA.FGramsci et
L. Althusser, définissent 1'école comme 1'un'des apparei]é com=

posant 1'Etat capitaliste, en font un "appareil idéologique

diEtat" (]). S'ilty a bieni,ide la pant des militants des mouve-
ments 1s§us de mai.1968, des tentatives fépétées pour dévoiler
et faire éclater les contradictions ‘politiques de 1'école, c'est
suftout la répréssion idéologique qui est prise pour cib]e‘et'
la dénonciation du "pouvoir" magistral se heurte a 1a.d1ff1cu1—
té de 1'assimiler purement et simplement aux autres pouvoirs.
C'est'a cette dimension propremeﬁt politique de 1'&cole que nous
entendons nous attacher, en distinguant Te politique de: ] idéo-
logique, ou plutdt en refusant de ramener le premier & la Tutte’
idéologique de classes.

Encore faudra-t-il, pour cela, éviter de s'engager
dans les impasses ol, de Durkheim & nos jours, a conduit.la tné-
orie de 1'école-reflet soué ses divers aspects. L'idée peu con-
testable selon laquelle 1'éducation varie selon les formes de
sociétés (én particulier leurs formes politiques), jointe &
1'idée que 1'école prépare les nouve]]es.génératidns a vivre
dans la sociéeteé, cohduisent eh.effét i faire de 1'école un mi-
crocosme social : elle refléterait la societe parce qu;e11e S&=

rait thargéeide la perpétuer, .ou encore elle la reproduirait aux

ol B ALTHQSSER, "Idéologie et appareils idéologiques d'Etat”,
: La pensée, nf 151 ¢ jian 19705 pi-3-38: '




différents sens du terme. Selon ces postulats, on cherche dans
la gestion des écoles un reflet du gouvernement de la sociéte
correspondante ; par exemb]e on établit un paralléle entre les
récompenses et punitions scolaires et 1'évolution des sanctions
pénales. Mais dé tels principes conduisent rapidement a 1'impas-
se puisqu'il suffit de constater une inadéquation, une absence
de parallélisme - et ce constat doit étre Fa it fréquemment.—
pour étre contraint de 1‘eXp1iquer par un pseudo-fait lui-méme
inexpliqué : le retard des institutions &ducatives par rapport
aux autres institutions. C'est ce retard que 1'on &voque par
exemple 1orsqu'6n s'étonne de voir trés peu de parlements sco-
laires dans Te§ démocraties occidenta]és. P]utét que de consi-
dérer l;éco1e comme un reflet de 1forganisation politique, nous
éprdeerons la fécondité de 1'hypothése se]onl1aque1lé elle én

serait un relai.

Enfin 1'analyse de 1'éducation a souffert de la sé-
paration institutionnelle, particuliérement prononcée en France,
entre 1'histoire et la sociologie. Trop souvent se juxtaposent
d'une part des histoires de 1'@cole, récits privilegiant la po-
Titique scolaire et tout au plus accompagnés de quelques con-
cepts sociologiques (inégalités soéiales, école de c]asge par
exemple), d'autre part_dés études entiérement situées dans la
"“synchronie" et ne recourant au passé que lorsqu'un résidu inex-
pliqué peut é&tre avantageusement considéré comme survivance. I1
arrive méme que des tenants du matérialisme historique achévent

un ouvrage sur ]'école en déclarant qu'il resterait & faire




1'histoire de la férme scé]aire. Cette séparation est sans dou-
te, -avec le privilége accordé & 1'idéologie, 1'une des causes

de la lacune gue 1'on proposait récemment de combler par une
"histoire sociologisante" des moeurs, de la discip]iné scolaire
et de la conduite de ]é classe (1) ; histoire prenant appui sur
1'étude des emplois du temps, des cahiers, des devoirs, des rap-
ports d'inspection, des guides du majtre, essayant de précisef
le role de "moule" des pratiques pédégogiques qula cotée de:leur
role idéologique, jusqu'ici seul évoqhé, ont pu jouer les écoles
normales primaires;

Encore faut-il s'interroger sur le sens que peut a-
voir,-en particu]ier Torsagt il é'agit'des institutions(sc61aires,
le recours 3 1'histoire. I1 a été souvent justifié paf une théo-
rie plus ou moins explicitée selon 1aqué11e tout est deja dans
Te germe : 1'examen de ce dernier permettrait de voir dans 1la
simp1icité primitive ce qui serait plus ou moins obscurci par
les déyeioppements et accidents ultérieurs (2). Mais lorsqu'on
cherche ainsi dans le passé 1'origine de tel ou te1‘trait ou &-
1ément institutionnel, d‘abord on né dit rien de ses raisons ac-
tuelles d'exister (parler de survivances est-il autre chose qu'é-

noncer un probléme ?), ensuite on s'expose & méconnaitre et - la

(1) AL BROSTE, "Jalons:pour une histoire de.la pratique pédagogi-
que", dans Histoire de 1'enseignement de 1610 a-nos jours,
“Actes du 95&me Congrés national des Sociétés savantes (Reims,
1970), Paris, Bibliothéque nationale, 1974, p. 105=112:

(2) On sait que si Durkheim entreprend, dans L'évolution pédago-
gique en France, une étude historique de TTenseignement se- :
condaire, c'est-a-dire remontre aux origines de 1'institution,
c'est que selon lui, pour une institution comme pour un or-
ganisme vivant, "le rdle du germe est considérable" (op. cit.
Paris, Mlcan 1938, b vl pin28 ).




signification que parait avoir cet &lément dans un autre ensem-
ble et celle qu'il peut avoir acqﬁise dans le contexte dctue1.
Ll.'en est ainsjfde la tentative de chercher 1'origine de cer-
taines caractéristiques des énéeignants actuels dans 1le fait
qu'autrefdis ils étaient des clercs (ceiqui est d'ailleurs trop
vite dit) et que; plus récemment; ils étaient encore astreints
au célibat. De méme 1orsque ?h. Ariés explique par ses origines
(écoles de charité) le caractére populaire de 1'ehsefgnement
primaire du XIXéme siécle. Enfin si 1'on veut faire place aux
changements qui ne manquent-pas de se manifester, n'est-on pas}
conduit a 15 tﬁésg 1n9erse, selon laquelle c'est le terme et
non ]'origﬁne de 1'évolution Gui indique‘1'essence (1) ? L'homme
est alors la vérité du singe'(Z).

Ces difficu]téé-n'expliquent-e11es_pas les oscilla-
tions de certains aﬁteurs entre’uné généalogie et une archéolo-
gie ? La‘premiére,Aoutre‘qu’eT]e est condamnée'é ne savoir ol
s'arréter dans Ta série des filiations, a été de fait souvent
1iée a la qﬁéte apologétique ou polémique des ancétres célébres
ou des tares paterne]]es; les Jésuites ou Teé Révolutionnaires,

Napoléon ou Jules Ferry conférant leur lustre ou leur infamie a

(1) C'est sans doute pourquoi Ph. Ariés déclare, non sans ambi-
gquité, qu'un phénoméne se caractérise moins par ses origines
gue par la chaine des autres phénoménes qu'il a déterminés
(L'enfant et Ja vie familiale $ous 1'Ancien Régime, Paris,
LerSewrks il 9y 30T el an s

(2) Sur la maniére dont se combinent, chez Mdrx, analyse diachro-
nique et analyse synchronique, voir le commentaire des
Grindrisse fait par R. ARON, D'une Sainte-Famille & 1'autre,

Essais sur les marxismes imaginaires, Paris, Gallimard, 1969,
p. 164-1565.




a ce qu'ils sont censés avoir protréé, 1'évocation des décuries
des anciens colléges éu celle de 1'école l1ibératrice tenant lieu
d'analyse denla'discip1iné scolaire. Quant @ 1'archéologie, elle
découvre des réemp]ois; et la difficulté est alors que, comme
1'expérimente n'importe quel brico]eur,‘tout peut étre utilisé
pour n'importe quel usage. Qu'importe a 1'aha]yse de T1'emploi

du témps de nos modernes écoliers que les moines du Moyen-Age
aient été astreints a des activités et exercices rythmés par les
.cloches 2 '

C'est pourquoi il ne faut pas isoler, pour faire 1'his-
torique de chacun'd'eux, des traits (populaire, pratique...) ou
des é]émenfs (orthographe,‘classement, croix d"honneur...) de
1'école : nous essayerons au contraire de voir se dessiner des
formes (1) et de suivre des transformations, &tant entendu qu'une
forme ne surgit pas tout d coup et sans raison, et que les nou-
veaux rapports sociaux, selon la formule célébre, se constituent
dans 1'ahcienne société.

Sans prétendre poSséder 3 la fois le métier d'histo-
rien et le métier de socio]ogué, on youdfait donc ici décrire de
facon précise la forme scolaire - c'est-a-dire 1'ensemble et 1la
configuration des éléments conétitutifs‘de ce que nous appelons
1'école - et, partant du principe que celle-ci n'est ni éterne]]e

ni universelle, rechercher quand et comment cette forme s'est

(1) Sur-1a déefinition desla formey au sens de Gestalt, et 1tuti=
lisation de cette notion pour caractériser la méthode des
sciences de 1'homme, en particulier de la sociologie, voir
M. MERLEAU-PONTY, Sens et non-sens, Paris, Nagel, 1948,
pi. 175-185-"ety nasssim. '




constituée.

. Education, éco]e,pédagogie : nous utilisons donc ces
mots en leur sené restreint, pour désigner des configurations et
pfdcessus sociaux apparus a un certain moment, dans certaines so-
ciéfes. I1est certes permis de périer d'école pour d'autres ty-
pes de formations sociales, mais contrairement a une perspective
généalogique qui nous renverrait de 1'école du XIXéme siécle eu-
ropéen a celle de I'Occident au VIéme'siéc]e, puis a celle de.
1'Antiquiteé gréco—romaine, on tiendra éompte'de la grande dif-
férencg, soulignée par des sociologues commé Durkheim et des
historiens comme Marrou, entre une'éco1e "milieu moral" et celle
quis. apparue en Gréce:aprés 1'époque aréhaTque, "resta toujours
un peu méprisée, disqualifiée dans son rdle technique d'instruc-
tion, non d'education’ (1)

Cette démarche, qui reléve de la sociologie histori-
que, n'dte rien de 1eur.intérét aux analyses qu'ont faites P.Bour-
dieu ét J.C. Passeron (2).de 1'action pédagogique définie par la
violence symbo]ﬁque exercée "en toute formation sociale" (3) par
des agents et institutions aussi divers que la famille ou le
prophéte. Mais une telle définitiOﬂ, quf conduit & ranger dans

une seule et méme classe d'instruments tous les types de manuels,

(1) H.I. MARROU, cité dans M. CHERKAQUI, "Socialisation et

conflit ; les systémes é&ducatifs et leur histoire 'selon
Durkheim", Revue Francaise de Sociologie, VIII, 2, 1976.
n° spécial sur Durkheim).

(2) P. BOURDIEU et J.C. PASSERON, La reproduction, Paris, éd.
de Minuit, 1970, lére partie.

(395vap ety 2p i 20
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les bréviaires, les compilations de sentences, etc. (1), ferait
manquer, si elle n'était accompagnée d'autres ana]yseé, la spé-
cificité des rapports ‘qu'entretiennent dans une formation socia-
le comme la ndtre, le pédagogique, le religieux, le politique.

Tout en remettant & plus tard, voire en Taissant a
d'autres, la tiche de déterminer les derniéres instances: (2), si
faire se peut, nous ne saurions cependant nous contenter died lEm=-
pression d'explication qué fournit le rattachement du présent
au passé : rechercher comment.'est apparue, dans noslsociétés,VXa
forme scolaire, c'est rechercher a quelles autres transformations
s2 constitutfon est liée. Ce qui nécessite un patient travail
hiétoriqué et non simplement une rapide reconstruction a partir
d'une définition de 1'école éapita1isfe et d'une liste des ap-
pareils idéologiques.

Plusieurs auteurs, pour qui il n'y a a proprement par-
ler d'école que lorsque le mode de production capitaliste est do-
minant, ont en effet soutenu qu'il n'existait auparavant que des.
61éments de cette &cole, inclus dans d'autres appareils, en par-
ticulier AL Eglisé: La naﬁssance de 1'école (primaire) serait la
constitution d'un appareil autonome, é‘partir de ces éléments.
Mais 1'étude des &coles des XVIIéme et XVIIIeme siécles, au moins

dans les villes, rend difficile de les considérer comme de sim-

CL) opleit, o B IL=75;

(2) Beaucoup d'analyses marxistes de 1'8ducation ont consisté,
aprés avoir rapidement situé celle-ci dans la superstructure,
3 la rattacher directement & 1'économique, au mode de pro-
duction. A titre d'exemple, voir J. LAUNAY, "Eléments pour
une économie politique de 1'éducation”, Economie et politi-
que, novembre 1969.
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ples éléments. En outre peut-on sérieusemént faire de 1'Eglise.
Qn apparef] idéologique d'Etat pafmi d'autres ? Le sacré n'est-
il pa§ une dimension essentielle de tout pouvoir ?

On voit qu'étudier de maniére assez précise et dé-
taillée la constitution de 1'éc01e; analyser la disposition ma-
.térie1]e des locaux, le sens que peuvent avoir le type.de "dis-
cipline” qui y régne, la maniére dont on y enseigne la langue,
etc., ce sera tenter Q'apporter un début de réponse a des proble-
mes dont les modes intellectuelles ne_suffiSent pas a expliquer
qu'ils se posent en ce moment.é nous : celui du pouvoir et de
ses formes, celui du rapport de 1'école et du pouvoir, celui de
Ta mort ou de la transfiguration - selon le lien qu'elle a avec

le capitalisme - de 1'école.
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CHAPITRE I

L'EDUCATION ET L'ECOLE

o - o o e, A

- - - - -
e - - ?-T-T-T-T-T-T-

Les écoles normales, en recyclant tous les 1nst1tu—
teurs en p]acé, sont-peut-étre en train de substituer une nou-
velle école primaire & celle dont 1'organisation, parachevée
en France de i880 3 1890, avait subsisté jusqu'a la crise de
ces derniéres années. Si les syndicats d'enseignants comme une
partie des usagers s'interrogenf sur le bien fondé des réformes
en cours, c'est que 1'on garde le souvenir d'une école qui fonc;
tionnait & la satisfaction de tous, et a laquelle on avait pu
attribuer jadis la victoire de 1918 et récemment le bond en a-
vant économique des années 50 . Le débat politique pose le bro-
b1eme des impératifs auxque]s répondait 1' école pr1ma1re de 1la
tro1s1eme repub];que s il stagirait de savo1r ce qu1, dans sa
constitutibn, est devenu inadéquat par rapport d des besoins so-
ciaux qui'auraient changeé. |

" Or ce probléme ne peut recevoir simplement une répon-
se circonstancielle : i1l est évident que 1'école de 1880 n'est
pas seulement 1la réponse donnée par Jules Ferry et ses amis a la.
Commune de 1870, puisque des écoles semblables sont nées dans

des pays dont 1'histoire sociale fut moins mouvementée que la
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ndtre. Les événements - la Commune ou la Révolution de 1830,
les lois scolaires - manifestent_queJque‘chose de plus profond
qu;i] faut rechercher. De p]us,lsi 1880  marque 1'avénement de
quelque chose de noﬁveau (i1 a fallu un nombre considérable de
lois et décrets, beaucoup d'argent et de temps pour réa]iéer
cette école), i1 apparait aussi comme un aboutissement.

Il he s'‘agit pas ici de reprendre une histoire légen-
daire de 1'école répub]icainé aui, de 1789 a 1887, décrirait le
triomphe progressif des idées révoiutionnaires, la victoire des
lumiéres sur 1'obscurantisme, i'avénement inéluctable malgré les
forces hostiles de 1'enseignementvpopu1aife S Ni, non,plus;
de renverser simplement cette legende et de voir dans-la.victoire .de 1'éco-
le laTque le triomphe de 1'é£01e des-Fréres,vpatiemment mise en
place depuis 1e XVIIaéme siécle (2). I1 s'agit de discerner ce
qui, dans la politique scolaire et 1'école de la fin du XIXéme
siéc]e; renQoie 3 des politiques et des “éco]es".antérieures -
non seulement 1830, mais le XVIIIéme voire le XVIIéme siécle =

donc & des contextes économiques, politiques plus ou moins

(1) On trouve parfois cette vue dans les ouvrages, au demeurant
irremplacables, de M. Gontard : "Ainsi, par 1'action de cha-
que régime, 1'enseignement populaire, & travers vents et
marées d'une histoire politique agiteée, poursuivait sa pro-
gression continue, lente, insensible & 1'échelle des années,
mais appréciable @ celle des siécles” (M. GONTARD, L'ensei-
gnement primaire en France de 1a Révolution a la loi1 Guizot,
Paris, les Belles Lettres, s. d., p. 547).

(2) Voir le chapitre d'A. QUERRIEN, "Pourquoi les Fréres ont-ils
"'gagné", in "L'enseignement, 1. T1'&cole primaire", Recherches,
ne 23 Juin 19762 :
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différents (1). On n'entend pas ainsi poser la fausse question
de la poule et de 1'oeuf et tenter de montrer soit que 1'expres-
sion "école capitaliste” n'est pas‘Une'définitioh énongant le
caractére essentiel parce que 1'école aﬁrait précédé le capita-
lisme, soit méme que 1'école.a engendré'1e capitalisme et non
1'inverse. En recherchant les "antécédents" de notre école -
celle qui a duré au moins jusqu'é la moitié du XXéme siécle - on .
se demandera si 1'on est en présence de simples é&léments, a par-
tir desquels se serait'éonstituée la forme scolaire proprement
dite, ou d'éléments qui auraient changé de sens en passant d'une
forme & une autre. Poser le probléme én ces termes, et il faut
le poser ainsi, exige un examen détaillé de 1'8cole: Un texte

de 1880 oppose, par exémpTe;;1e silence qui régne daps 1'école
appliquant les nouvelles méthodes a celui qui régnait chez
les Frérés. De méme,~11 ne suffit pas de dire qu*ici-et) 14 {chez
‘les maitres-écrivains de I'Ancien Régime, auprés des instituteurs
de campagne, etc.) les énfants apprennent a écfire : 1'écf1ture
peut avoir un séns,'une ﬁortée trés différente selon les écritu-
res enseignées et Ta maniére dont elles sont enseignées. N'y a-
t-i1 qu'une f&rme scolaire, la forhe Ggue reyét le procés de so-
cialisation dans les sociétés capitalistes (et, question §ubsi—
diaire, 1'école est-elle-appelée & disparaitre lors d'un passa-

ge au socialisme) ou bien y a-t-il des formes scolaires, diffes

(1) cf. A. SAUVY et A. GIRARD, Vers 1'enseignement pour tous, Bruxelles,
Elsevier Sequoia, 1974 - Systématisant et prolongeant un ensemble
important de travaux conduits selon la problématique des iné-
galités sociales face a 1'enseignement, les auteurs montrent
non seulement que la question de 1'égalité se pose dées la fin
du XVIIIéme siécle, mais que les philosophes des Lumiéres
prennent 12 relai de la Réforme et de la Contre-Réforme.
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rentes selon les -sociétés ?

Caractérisant 1'école comme "lieu colleetif de for-
mation séparé desAautres'pratiques;socia]es", G. Lapassade af-
firme de facon particuliérement nette la thése de 1'école capi-
taliste : "nous savons -que cette idée de 1'école est apparue_a
une certaine époque de 1'histoire, et qu'elle est 1iée, fonda-
mentalement, -au mode de production capifaWiste, qui universalise
cette forme de transmission" (1).’Soutenir~cette thése oblige a
considérer -qu'il n'existe pas auparavant d'école. C‘est ce qu'
ont soutenu, avec plus ou-moins de -nuances, divers ‘auteurs. Pour
'D..Laporte, "seul le-mode de production capitaliste développe
1'institution scolaire et lui -donne une place dominante dans
1'ensemble des appareils idéd]ogiques" (2). Tout en dénongant
1'i11usidn rétrospective qui "consiste a assimiler -purement et
simplement toutes les formes diéducafionaet‘de'formation‘a‘des
formes particuliéres de la scolarisation" (3), i1 finit par dis-
tinguer “ffo{s formés de scolarisation" : "les formes anté-dilu-
viennes" (modes-dg production ahtique et féoda]),‘“les formes
primitives" ("par exemple les Petites Ecoles et les Colléges
-d'Ancien Régimé“), €t enfin les "formes déQé]oppées", les secon-

des. étant déja "constitutives d'une phase de 1'histoire de 1a

scolarisation qui conduira & 1'instauration d'un appareil scolai-

A1) 6. LAPASSADE, "| 'analyse institutionnelle et 1'intervention®
Connexions., n° 4, 1972.

£2) D~ LAPORTEL fHisteire de 1'éducation”, Ornicar, ne 2, P- 43.
fid et bad enp i 43
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re autonome" (1)7 De maniére plus radicaie, et sans doute auséi
plus cohérente, pour E. Balibar et P. Macherey, "le développe-
ment de la forme scolaire est un fait historique récent qui ré-
sulte tendanciellement du;déveioppeﬁent du mode de production
capfta]iste.'Mais des éléments disparates, qui entréront plus
tard dans le fonctionnement de cette forme, et.ﬁui apparaitront

donc rétrospectivement comme scolaires, se constituent cependant

d'abord sous d'autres rapports sociaux, au sein d'autres appa-
fei]svidéologiques“ (2), notémmeht 1'Eglise. Cette position a
le mérite de la netteté ef de la rigueur : elle se déduit d'un
ensemble d'hypothéses et de propogifions d'ordre thébriqhe (sé-
paration d'une "formation" réservée auk enfant; 1iée au mode de
production capitaliste, Tiste des "appareils idéologiques d'é-
Satla e Madis el le soulévé des difficultés dés qu'elle est:
appliquée . a 1'examen des faits : s‘f] est facile, en effet, de
Aconsidérer comme un simple<éiément le calcul qu'apprenaient les
futurs mafchands, ou dES.pratiqUes telles que celles des maitres-
écrivains, comment 1e-faftﬁ”p0ur.1es Petites Ecoles ? Ne sont-
elles pas une alliance d'éléments et, sinon la forme, du moins une for-
me scolaire, puisque les pratiques qui les constituent .sont séparées des
activites, proféssionne]]eS'et autres, correspondanfes ?

Formes scolaires différentes, simples éléments ? On
le voit, 1a réponse n'est pas simple et elle ekige'un examen‘mi-

nutieux des faits, examen-qui:risque de remettre en cause les

Gl aidies ibid., p.'49 (les: mots soulignés le sont par nous).

(2) Présentation de 1'ouvrage de R. BALIBAR et D. LAPORTE, Le
francais mational, Paris, Hachette, 1974, p. 25. Mots sou-
Tignés par les auteurs.




18

hypothésesAsur Tesquelles reposent les réponses que nous venons

d'évoquer.

Vers 1880, les républicains au pouvoir imposent par
tout un arsenal l1égislatif une Sco]arisation que toute une série
de mesures et de besoins antérieurs avaient déja p]&s qu'ébau-
chée. Obligation et gratuité scolaires : non seulement la grande
majorité des enfants va déja a 1'école, mais ]es.mesures pour
aider, encourager et souvent contraindre tous les parents, méme
pauvres; a scolariser les enfants dﬁrent depuis longtemps. Obli-
gation faite aux communes devcréer et d'entretenir une ou plu-
sieurs écoles, aux départements de créer des écoles normales
d'instituteurs ét d'institutr{ces : non seulement sous les pré-
cédents régimes (y comprié les plus éloignés de la République),
‘1'Université de France é blamé les communes négligentes et ob-
teﬁu 1'intervention des préfets; mais le principe d'une &cole
par paroisse, les "séminaires de maitres" datent du XVIIéme
“;siécle. Organisation pédagogique nouvelle : mais elle s'élabore
depuis la loi Guizot et nombre de ses traits gévoquent irrésis-
tiblement, quand ils ne la définissent pas dans les mémes termes,

celle-de "116cole paroissiale" ou de la Conduite des Ecoles chré-

tiennes. I1 n'est pas jusqu'a la laTcité, qui passait pour le
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caractéré distinctif de cet enseignement et qui a engendré des
luttes po]itiques.non encore apaisées, a laquelle on ne puisse
trouver des antécédents : le pefsonne] enseignant est en majo-
ritélléic depuis le XVIIIéme siécle (1), - 1le Frére des &coles
chrétiennes est un "maitre" et ne doit pas étre préfre, =] enc
~seignement mutuel, triomphant un instant au début du siécle, a

été deja accusé d'étre irréligieux.

Si les fondateurs de 1'école primaire laTque sé sont
donné Pestalozzi comme 1'un de leurs ancétres "pédagogues", ce-

Jui qui fut considéré comme son ennemi, le Pére Girard, ne fut

pas seulement 1'au£eur, en 1798, d'un Projet d'éducation pour

toute 1'Helvétie, projet-d'éddcation nationale dont la France

révolutionnaire n‘eut pas le monopole. Appg1é par‘la municipa-

1ité de Fribourg & diriger, avec ses confréres franciscains, les
petites écoles de la ville, son zéle le fit bientdt nommer pré-

- fet. des &coles. L'un des premiers objectifs qu'il se donna, fut

de fairé adopter par les autorités le principé de 1'instruction

obligatoire. "Le vulgaire, &crivait-il, sent peu la nécessité

de' 1'instruction 3 s'il 1a'sent,Ac‘est un sentiment passager que
dissipent bientdot les exigences,de la vie. Pour la multitude,

qui est partout Ta méme, 1'instruction est un insigne bienfait,

mais i1 faut un peu de violence pour la lui faire accepter" (2).

(1) Les travaux d'historiens comme M. Garden 1'ont récemment
établi. :

(2):Cite par F. BUISSON, Dictionnaire de pédagogie et d'instruc-
tion primaire, lére partie, Paris, Hachette, 1882, p. 1779.
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On. ne saurait 8tre plus clair : 31 n'y a pasi de deﬁande populai-
re.d'instruction - du moins sous forme scolaire - et 1'obliga-
tion est une violence. L'école nfest d'ailleurs qu'une piéce
d'un systéme que tous les philanthropes de‘1'époque veulent met-
tre en place : maisqns d'orphelins, maisons de cofrection, fa-
briques de bienfaisance... Si 1'on ajoute que le moine fribour-
geois crée éussi une société d'économie destinée a développer
1'industrie, on sera tenté de voir dans son oeuvre une entrepri-
se destinée a favoriser le développement du capitaiisme indus-
triel et a en soigner les maux. En ce qui concerne plus parti-
ch]iérement 1'école, il s'agirait de mettre au travaii les en-
fants du peuple en les y rendant aptes. Mais'butre qUe cette
:éCO1e, cémme beaucoup d'autres ailleurs, attire aussi des en-
fants d'autres classes de la société, son but explicite (sinon
son résultat, comme 1'affirment les biographes) é&tait la trans-
formatjon morale de la jeunesse : "les habitudes grossiéres,

les cris sauvages, les atteintes & la propriété et la répugnance
pour 1'école avaieht fait place & des maniéres convenables® (1)._
La fdnctfon de cette école n'est-elle pas plus politique qu'é-
conomique ? En tout ‘cas si 1'on ajoute que le Pére Girard a
aussi substitué des instituteurs laiques aux moines, qu'il a
aussi fmporté d'Angleterre, via Paris et la Socjété pour 1'en-
seignement élémentaire, la méthode mutuelle, on peut voir ici
réunis un ensemble de traits caractéristiques due l'oﬁ retrouve

ailleurs, et dont on peut se demander si on ne les rencontre

(1) bpe cit Sipe 1 779,
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pas avant le XIXéme siécle.

~Le pére Gifard, comme ses correspondants francgais,
les comtes de Laborde et de Lasteyrie, apparafit en effet comme
un héritier : et un héritier de cette longue lignée d'hommes qui,
avant les Lumiéres et de facgon moins restrictive qu'au XVIIIéme
siécle, ont non seulement préconisé mais tenté de réaliser 1'ins-
truction pour tous. Ce que les physiocrates‘et d'autres a leur
suite réclamaient contre cette partie de la bourgeoisie dont

Voltaire était le porte-parole, c'était 1'instruction du peuple.

Ce que des hommes dont il faudra essayer dé préciser ‘la position
sociale ont, sous 1'Ancien Régime, demandé et souvent réussi a
imposer, c'était d'instruire ou plutdt d'éduquer tous les en-
fants, méme les pauvres. "Méme les pauvres", comme "méme les
fillest 11 stagit . d"une conséquence,'d'une sorte de corollaire
de 1'instruction pour tous. I1 importe donc de comprendre comment
da un moment donné de 1'histoire de notre formation socié]e, 1'"é-
.ducation" - le mot et Ta chose sont nouveaux - apparait comme
nécessaifé.

Admettre gratuitement ddns les petites écoles Tles pau?
vres qui ne peuvent payer 1'écolage, créer des "écoles de chari-
LEY, incitér par divers moyens (par exemple la suppression des
secours) les parents a enVoyer leurs enfants & 1'école pour y
étre 1nstrqits et formés aux bonnes moehfs, voila ce que le
XVIléme et le XVIfIéme réalisent (non sans ma]let inégalement).
"Désirant.remédier a 1'ignorance qui régnait dans leur paroisses,
principalement parmi les pauvres, doht les enfants, faute d'ar-

gent, ne pouwant aller aux écoles ordinaires, demeuraient pour
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la plupart errants et vagabonds dans les rues, sans discipline,
et dans une ignorance si extréme des principes de leur religion,
1e§'curés-de la ville ont.cru qu'il n'y avait pas de meilleur
moyen pour y remédier que d'établir des écoles de charité" (1).
"Les:maitres recevront les enfants des pauvres aveb la méme af-
-fection que ceux des riches. Ils auront le méme soin de leur é-
ducation" .: voila 1'un des articles d& réglement qui accompagne
1'acte de nomination, par le chantre de Sens, d'un maitfe a St
Loup-des-Vignes, "1ui befmettant d'y tenir les petites écoles,
d'y recevoir les enfants, de leur enseigher les principes de la
religion, de leur apprendre & lire, écrire et géhéra]ement de
les former dans toutes les connaissaﬁces utiles a régler les
moeurs" (2).

| Pourquoi, presqhe subitement, faut-il mettre tous les
enfants & 1'école ? Les textes cités, entre autres, nous le ré-
vélent : i1 n'est pas qustioﬁ seuiement d'apprendre & lire, si
possible écrire, et si possibie d'un peu de catéchisme, mais
aussi et.surtoUt de discip]iner.‘Non pas qu'il y ait opposition
entre religion et moeurs.;lmais désormais, le bon chrétien, c'est
celui dont les moeurs 'sont réglées. Et cela n'a rien @ voir avec

T'instantanéité du salut obtenu par.le rite : cela’exige du temps

(1) "Plaidoyer en faveur des curés de Paris", 1680, cit. dars
J. LEIF et G. RUSTIN, Histoire des institutions scolaires,
Paris, Delagrave, 1954, p. 76. Les exhortations des évéques
sont beaucoup plus anciennes ; mais méme les détracteurs de
1'Ancien Régime reconnaissent qu'il y eut une multiplication
des maitres d'écoles a partir du XVIIéme.

(2) Cité par F. BUISSON, Dictionnaire de Pédagogie, lére partie,
1882 o apti "Orleanads” Gipny 2181 ; '
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et, précisément, cette entreprise nouvelle que 1'on appelle 1'é-
vducation; "Rien ne contribue davantagé a former des bons chré—
tiens que Ta bonne &ducation des enfants", explique le curé de
Boulogne (1). Former ést uti]isek ici au'sens'premier - donner
1'étre et la forme - et 1'é@ducation apparait comﬁe'Un moyen de
former, le meilleur moyen‘sinon le seul. Si elle implique 1'ac-
quisition de tonnaissancés, 1'entreprisé dépasse ainsi de beau-
coup la simple instruction. C'est pourquoi il faut un mot nou-
veau pour Ta désigner.

"Education" est un mot récent, souligne le Dictionnai-
re de Littré : autrefois on disa1t~nourr1tﬁre, institution. C'est
en effet au début du XVIIéme siécle qu'est reconnu dans les dic-
tionnaires un mot que commengéient a utiliser, concurremment aux
précédents, des écrivains comme Montaigné ("Jd'accuse toute vio-
lence en 1'éducation d'une ame tendre"). Qdént'a "éduquer“, c'est
un néologisme dont Littré s'étonne qu'il continue a soulever la
répugnance qU'épkouvait déja Voltaire ("La langue s'embellit tous
les Jours: . on cdmmence a éduduer les enfants au fieu de les é-
lever") (2). "Vous devez &tre des é&ducateurs" : c'est ce que ne
cessent de répéter miniétres et inspecteurs. aux ﬁnstifuteurs de
1880. ,

On pourrait appeler moralisation ce quelque chose de
plus quefdoit faire le maitre par rappoft au simple 1n§tructeur.

Mais le mot est trop faible et pourrait laisser croire a une

(1) d. LEIF et G..RUSTIN, ap. cit., p. 77.

(2 Noir E. LITTRE: Dictionpaire de la langue francalse, et
F. BUISSON, Dictionnaire de Pédagogie, 1882, Iére partie.




24

Juxtaposition d'une activité (la moralisation) & une autre
(la transmission des savoirs et des savoirsfaire). Car il sta-
git en fait‘d*une action totale sur 1'ensemble de 1'étre (&du-
qué), englobant la transmission des connaissances et Tui cOﬁfé-
faﬁt ces'cafactérTStiqUes qui exigeront tne "pédagOgieﬂ.'C'est
prétisémentAcétte action totale dont Durkheim a noté la naissan-
ce, en méme temps que celle des colléges : "le christianisme de-
vait nécessairement tendre & envelopper 1'enfant tout'éntier
‘dans un systéme qui le prenne, dans toute son existence intellec-
tuelie aussi‘bien-qdeiﬁhysique et morale, afin de le péﬁétrer
plus complétement ‘et p]UsAprofondéhent,'afin:de ne laisser échap-
per aucune ‘partie de sa nature" (1). I1 faudra revenir sur 1'o-
rigine chrétienne du mouvement €t sur 1'idée de la nature qui
Tui est 1iée ; contentons-nous pour 1'instant de souligner que
1'éducation (donnons au mot la sighificatibn précise qui est Ta
sienne) apparait & un certain moment dans nos formations socia-
Tes~et<qUe.1'TnStftution nécessaire a cette action est 1'école.
L'emprise 'sur la totalité de 1'étre exige que celui-
ci ne soit pas 1ﬁissé'1ibre de faire ce qu'il veut, méme provi-
sotrement. Elle exige du temps pour étre profonde et, 'si poési-
ble, définitive : 1'éducation doit se prolonger longtemps. Elle
exige enfin qﬁe 1'@tre.soit sans cesse soumis a 1'actioﬁ, donc
soit jour et nuit dans le milieu spécial (1'école) ol s'exerce
]{action éducative. Cela constitue la solution extréme de 1'in-

ternat ; a défaut, Tes autreé milieux, en particulier la famille,

859

(1) E. DURKHEIM, L'évolution pédagogique en France, Paris, P.U.F
F969 bl 39 :
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devront étre "éducatifs", c'est-a-dire scolaires. Si, vers 1830,
sont crééesen France les salles d'asile, c'est pour que le jeune
enfant recoive une éducation avant méme d'entrer & 1'€cole, et

le Journal des connaissances utiles tente d'inculquer aux famil-

les riches comme aux familles pauvres 1eurs devoirs d'éducateurs :
"Cette ﬁéridde qui sépare... .le berceau... de 1'écoie... compte

a peine pourvqueTqUe chose dans notre systéme d'éducation... A-
lors, aux enfants des riches, abandonnés le plus souvent sans
aucun sage contrdle aux mille caprices de 1eur>imagination, on
demande un peh de gent111esse;4de graée, de vivacité, et cela
suffit ; aux enfants des pauvres, bien autrement et plus délais-
sés, on ne demande paS'héme cela. Tous alors sont ou livrés a
eux-mémes, ou corrigés par impatience, sans réflexidn" (1). Ayant
combattu 1'idée selon lagquelle la vié,‘]és premiéres .années, se-
rait seulement instinctive et'le caractére e percerait qu'a
1'dge de 1'école, 1'auteur}cohc]ut': "1'éducation morale des en-
fants devrait commencer en quelque sorte avec la vie" (2), le
visage de 1la mére, son sourire ou son air sérieux devant cons-
“tituer les premiéres-sahctions. Et i1 prescrit {,"que vos mai-

sons soient comme des salles d'asile pour- vos propres en-.

(1) Jdournal des connaissances utiles, n° By irablit 836y pe. 163,

(2) ibid., p. 163. La Civilite .de Courtin, en 1671, adressait
- déja les mémes récriminations aux parents : "On fait pas-
_ser le temps & ces petits esprits sans prendre garde que

c'est bien ou mal... Les péres et méres disent, quand ils
seront grands .on les corrigera. Ne serait-il pas plus a
propos de faire en sorte qu'il n'y et rien a corriger 7"
(cité dans Ph. ARIES, L'enfant et la vie familiale sous
1'Ancien REgime, Paris, Le Seuil, 1973, p.. 120).
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Fants (1) - Lliecaole ou une famille-école dés le début de la vie
(en attendant 1}éco]e a vie : 1'éducation permanente), voila ce
- a quoi est ob]igéA1'enfant du pauvre, comme celui du riche, les
tapis moelleux équiva]iht d la fange des rues dés lors que Tles
enfaﬁts.y sont abandbnnés,'1aissés d eux-mémes.

Que toute la jeunesse, dés 1a‘prime enfénce, soit €-
duquée en tout ("omnes omnia doceantur") voila ce & qUoi~oeu-
vrait déja Cdménius,‘Galilée de 1'éducation selon Michelet, lors-
qu'ii tentait de prouver aux magistrats et aux gouvérnants la
nécessité de 1'éducation, de 1'école pour faire des hommes ("scho-
la officina humanitatis") (2). C'est tout un systéme scolaire
‘qu'a congu le grand pédé@ogue : "Le premier dans la civilisa-
tion occidentale, Coménius préconise vers le milieu du XVIIe
siécle une école commune 3 tous, non seulement gargons et fil-
les, mais enfants de toutes conditions:. ... C'est 14 la premiére

conception d'un systéme scolaire a proprement parler" (3). La
"schola vernacula" ne doit pas étre 1'école des pauvres, mais
1'école de tous, par laquelle passent méme ceux qui iront par .

la suite dans les "gymnases". Elle doit &tre précédée d'une

(1) ibid., p. 164. Notons qu'a la différence des futures "mater-
nelles" et de 1'idéologie anti-scolaire qui les marquera,
les salles d'asile furent d'abord congues comme des écoles.

(2) Sur 1'auteur de -1a Grande didactique (1630), qui fut aussi
un inlassable organisateur et réformateur d'écoles, que
1'Angleterre et la Suéde se disputaient, voir F. BUISSON,
Dictionnaire de Pedagogie, lére partie et Encyclopédia
Universalis, Art. "Comenius".

(3) V. ISAMBERT-JAMATI, "Education : types et fins', dans ‘Ency-
clopedia universalis, vol. 5. art. "Education", p. 963 a.
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"école maternelle” : Comenius écrit un ouvrage spécial, visant
a transformér les héres en éducatrices, leur demandant d'allai-
ter elles-mémes 1eufs enfqnts, de faire 1'éducation physique du
houveau-né, bref 1naugurant'ces conseils aux méres qui feront
plus tard 1'objet d'une‘abondante<1fttérathre. Le systeme est
un systéme d'éducation, et non.simp]ement d'enseignement : la
morale fait partie, & cdté de la religion, de ce qu'on apprend
d 1'école, et 1'aqteﬁr est 1fun des premiers a rattacher la mo-
ralité a la discipline scolaire, paf laquelle 1'enfant apprend
a se dominer, & aimer le bien.podr le bien. S'il faut ‘ainsi tout
apprendre a tou5'dés la naissance, c'est que 1'on ne peut faire
confiance & la nature : 1'homme n'est homme que par 1'éducation.
De tels principes, qui nous paraissent &vidents aprés
trois siécles de pédagogisme, étaient alors révolutionnaires. A
la suite de Ph. Ariés, b]usieurs hiétoriens (1) ont montré 1la
nouVeané de cette éducation_(dans les colléges transformés et
les:petites écoles) par rapport a 1‘aﬁc1en'apprentissage par
voir-faire et oui-dire, et 1'ont opposée a d'autres formes de
socialisation (inﬁtiatidn des sociétés archaiques, paidéia des
Grecs...), y compris & celles qui paraissent inclure ce qu'on
ne peut guére nommer "scoles". Comment en effet appeler du méme
nom un lieu ol des enfants apprennént d 1lire et écrire pour te-
nir une comptabilité commerciale et cette école-officine d'huma-
nité ol la lecture et 1'écriture sont incluses dans un systéme de

pratiques qui sert essentiellement & "moraliser" ?

(1) Voir surtout R. CHARTIER, M. M. COMPERE, D. JULIA, L éduca-
tion en France du XVIéme au XVIIIéme siécle, Paris, Sedes-
CDUS ot 7n%
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I1 y a une grande distance entre 1'étudiant menant

une vie trés libre et suivant'11bremeht'1es cours de la rue du
Fouarre d'une part, d'autre'parﬁ le collégien, éléve des Jésﬁd-
tes ou d'autres, transformé en "honnéte homme " grdce a une série
d'exercices intensifs et a une discfp]ine qui, pour douce qu'ele
doive &tre, n'en est pas moins stricte. I1 y a loin de 1é simple
transmission de techniques de nature professionnelle (méme lors-
qu'il s'agit de celles qui font la compétence du clerc, ou du
clergeon des "gcoles" presbytérales) a la formation du bon chré-
tien et du bon citoyen (1). I1 ne suffit pas, comme 1'ont fait

M. Foucault et déja en un sens Ph. Ariés (2), de décrire ce pds-
sage comme un accroissement de la discipline sco]éire_ou.comme
une invasion du processus d'enseignement par des "disciplines"”
venues d'ailleurs. I1 faut p]utot y voir 1'apparition d'une for-
me scolaire au sens propre du terme, et situer cette formation a
1'age classique pour le primaire comme pour le secondaire. Si,
en effet, on s'accorde généralement a chercher non seulement

dans les Tycées napoléoniens mais dans 1eslcoT]éges de. 1'Ancien
Régime, les ancétres de nos lycées, on a'fait sduvént naitre
1'aécole primaire en projet & la Révolution et en réalité en 1880

(3). Pour les besoins de la cause, On oppose 1'école de la Illeme

(1) La seconde expression, accolée a la premiére, apparait bien
avant la Révolution.

(2) Phs ARLES, 0D. cit., M. FOUCAULT, Surveiller et punir, Paris,
Gallimard., 1975, - :

(3).Dans L'évolution pédagogique en France (Paris, P.U.F., 1969,
D 25) Durkheim soutient, sans apporter de justifications,
que 1'enseignement primaire ne prend chez nous son essor

qu_apres la Révolution ; moyennant quoi il privilégie 1' en-
seignement secondaire.
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République - avec sa gratuité, ses beaux locaux, son programme,
»etc. - au maigre enseignement que donnaient_jusque dans les écu-
ries de pauvres régents ou maitres exercant en méme temps d'au-
tres métiers. C'est oublier les écoles gratuites'dui, depuis

Ch. Démia & Lyon et J.B. de La Salle ai]]euﬁs,lc'est-a-dire de-
puis le début du XVIIéme, fonctionnaient dans les villes, méme
petites, avec une organisation et dans des conditions telles que

1'on peut y voir plus que.de simples é&bauches.

It

oIk

L1

Nécessité d'éduquer tous 1es.enfants, voila ce qui
crée 1'obligation, avec sa face claire (l1a gfatuité) et sa face
sombre (la contrainte), et. cette obligation est une ob]igation
scolaire. La spécificité de 1'action "&éducative" est telle, en
effet, qu'elle doit s'exercer dans un milieu & part, séparé des
lTieux Qﬂ s”accbmp]issent»]es autres activités, et organisé de
fagon a accomplir sa fonction de~mora1fsation. NoUs'allons gtu-
dier 1es_rég]ements et 1ésvagencements qui, dés le XVIIéme, ca-
ractérisent_]'ggglg. Pour cela nous hous attacherons principa-
lement 3 1'école des Fréres de J.B. de La Salle, pour plusieurs
raisons-: elle est 1'achévement d'un processus de transformation
et porte ce qui é'ébauchait‘é']'époque (avec P. qurier, les re-

ligieuses de*thre-Dame,,Ch. Démia,'etc.) d un/point de perfec-
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tion tel que le modéle s'impose au moins pendant deux siécles
(1) ;3 elle est aussi dominante_numériquemeht, pgisqu'e]]e se.
réﬁand dans-presque.tOUtes.1e§ villes de France et qﬁe,l'on pas-
se de vingt sept écoles & la mort du fondateur 3. cent seize en.
1789 (2) ; elle renait avec la Restauration, fait de nombreux

émules et affronte les écoles concurrentes ; enfin la Conduite

des écoles chrétjennes, plusieurs fois rééditée, permet de sui-
vre- la constitution et 1'évolution d'une pédagogié quf n'était
pas pufement idéajeApuisqu4e11e s’impbsait comme une régle in-
tangible a tous les. fréres-enseignants et que ceux-ci acceptaient
de tenir une école seulement si les conditions normales de fonc-
tionnement étaient assurées.

La Conduiteuféit parfiende ces écrits. (L'école parois-

siale, les Réglements lyonnais, etc.) dont la subite. proliféra-
tion_depuis la deuxiéme moitié du XVIIéme, révéle, comme le sou-

- ligne justémentAPh. Ariés (3), que 1'on a affaire a la naissénce
d'institutions origfna]es. "Cette conduite n'a été rédigée en
forme de réglement qu'aprés un.trés. grand nombre de conférences...

et aprés une expérience de plusieurs. années : on n'y a rien mis

(1) Voirentre autres ce que révéle le cas de.l1a Lorraine : "Les
Fréres des Ecoles chrétiennes ont eu sur le développement
de la pédagogie scolaire. une influence comparable & celle
des filles de Saint P. Fourier. Un nombre relativement peu
élevé de garcons bénéficiérent de leurs méthodes en Lorraine,
puisque nous avons vu qu'ils ne s'installérent qu'a Metz, :
Nancy et Lunéville, mais le rayonnement de leurs théories fut
vaste" (A. de ROHAN-CHABOT, Les écoles de campagne en Lorrai-

ne au XVIIIeme siédcle, Thése de 3éme cycle, Paris, 1967,
pL A0 ' :

(2) G. RIGAULT, Histoire-générale de 1'Institut des Fréres des
Ecolies chratienness "t Tl Paris, tPlons =938, . 5 13%

(33 Ph.ARIES, L'enfant et la vie familiale sous 1'Ancien Régime,
Parissyied. . du-Seurl; “19/3, “p. 321%
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qui n'ait été bien concerté et bien éprbuvé".(l). Qu'est cei
donc que cette "écqie", si difféerente de ce quise faisait et
continue a se faire - pour~Tothehp§ encore, én pérticu]ier
dans les campagnes - qu‘f] a,fallh du temps et des esquisses suc-
cessives pour la mettre au point g

C'est d'abord un eﬁpace spécifique adapté a sa fonc-
tion : dés 1720, un chapitre spécial traite "de la structure et
de 1'uniformité des écoles, ét des meubles qui y conviennent".
C'est ensuite au moins deux.“c]assés", c'est-a-dire deux divi-
sions, dotées chacune d*un maitre qui n'est que cela et qui
n'est pas clerc. Ce sont des "écoliers" qui, selon un emploi 'du
temps fixe et minuté, sont astreints, grace a des récomEensesAet
surtout des "corrections", & des nexercices" de lecture (en fran-
cais, puis en latin), écrituré,'brthographe, arithmétique, caté-
chisme. Ils apprennént ensemb]e,vsimu1tanément.et non ‘plus indi-
viduellement, a 1'aide d?un matériel unifofme (fcartes' ou ta-
bleaux de lettres, de chiffres, etc., livres).

P Fourief voulait dés le XVIIédme siécle que "les es-
coles fussent expressément'béties_et'préparées pour 1'énseigne?
Ament". Ce voeu ne fut pas partout réalisé, bien qu'il y edt au
XVIiIéme, par exemple en_Lorkaine, des "maisons d'école" spécia-

lement construites a cet usage (2).'Mais-il_téméigne a lui seul

(1) Préface (p. 5) de la Conduite des Ecoles chrétiennes, par
Saint Jean-Baptiste de La Salle, &d. du manuscrit francgais...
Introduction et notes comparatives avec 1'éd. princeps de
1920 ;-par F; ANSELME, E.S.C.5 Paris 1951,

(2) Voir les plans de ces maisons, retrouvés dans les archives,
dans 1'omwrage cité de ‘A. de ROHAN-CHABOT, p. 116 et suiv.
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de la nécessité de rompre, & cause de Ta nouveauté des pratiques
éducatives, avec deux cadrés qui deviennent inadéquats : celui

de la maison du maitre (les gravures montrent sa chambre ou son
échobpe), celui du lieu de culte (certaines gravures montrent
une disposition des écoliers en "chapitre" avec deux rangées pa-
ralléles d'écoliers se faisant face). C'est bien la "maison-
d'école" qui apparait, par opposition & la maison (n'importe la-
quelle, celle du curé ou du cabaretier, le couvent_des soeurs,
etc.) ol se tient 1'école, plus exdctement ol se fait un ensei-

gnement. La maison d'école est conmiposée de une ou plusieurs sal-

les d'école et d'un logement pour le maitre (1).

L'école ééﬁarée de l1a vie, c'est donc d'abord un ba-
timent distinct des autres, spécialement construit ou a défaut
choisi et améhagé~de facon a ce que puisse s'y exercer cette ac-
tivité distincte des autres activités sociales : 1'enseignement,
oQ plutot 1'éducation. Caf i la formulation de P. Fourier, J.BQ
de La Salle en substitue une nouvelle : "les Ecoles doivent &tre
disposées de telle maniére que'Tes Maitres et les Ecoliers y
puissent facilement s'acquitter de Teurs devoirs" (2). Autrement
dit 1'espace scolaire n'est pas structuré selon des exigences
intef]ectue]]es, mais sg]on des eXigences mora1és. Plus exacte-

ment, tout ce qu'ont & accomplir maitres et écoliers, st agiraits"

(1) Les premiers fondateurs d'écoles de filles en Lorraine vou-
laient qu'on les bdtisse "de maniére & ne pouvoir loger des
bestiaux dans les usuaires" (ROHAN-CHABOT, op. cit., p. 123):
1'école n'est que cela et ne doit pas servir a d'autres ac-
tivités qu'exerceraient les maitres.

(2). Conduite des ecoles chrétiennes, éd. par EoURANSEEMES D 298
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il simplement de tailler les plumes ou de lire, est devoir moral.
On pourrait en effet s'étonner qu'apreés 1'énoncé du principe évo-
qué ci-dessus, ‘1a Conduite n'énumére que des dispositions mateé-
rielles qui paraissent relever de la simple commodité : fenétres
élevées et suffisantes pour qu'il y ait "un beau jour et un bon
air"® - classes communicantes pour que les maitres puissent se
voir 1'un 1'autre, mais disposant d'une entrée chacune afin que
les écoliers n'aient pas a.traverser une classe pour entrer- dans
1'autre - "cbmmpdités“ (lieux d*aisance) a proximité des sa]Tes
afin que 1és enfants ne soient pas qb]igés d'aller dans la rue -
tables et bancs de différentes hauteurs, selon la taille des é-
coliers, etc. Maislvoir 1a:Un'espace purement fonctionnel serait
oyb]ier que ce chapitre c]ﬁt.1a deuxieme partie de la Conduite,
qui traite des "moyens d'établir et de maintenir 1'ordre dans

les &coles" (1a premiére traitant des difféfents exercices). Cer-
taines dispositions spatia1e$'renvoieht é ces moyens : éinsi la
surveillance 1ncessahte-des écoiiers par']es maitres, des écoliers
entre eux et des maitres entre eux. D'autres servent a maintenir
un ordre ﬁui est moral : la proximité des "commodités", les ta-
bles ot 1'on doit poser les mains sont des techniques contre 1a
masturbation. Enfin 1'une des piéces essentié]]es du mobilier qui
doit figurer dans toutes les salles est un jeu de tabTeaux ol

sont écrites les "cing sentences contenant les devoirs des éco-

Tiersitalithd = M fautfs'app]iquer'dans 1'école & étudier sa legon",
(1) Conduite ..., Paris, Moronval, 1837, p. 124. Les &ditions
du XVIIieme siécle disent : "sentences ... qui marqueront

1'obligation de faire ces cing choses”.
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"i1 faut toujours étrire.sans perdre le -temps", "j] faut écouter
attentivement le Catéchisme", "y faut prier Dieu avec piéteé dans
1'Eglise et dans 1'Ecole", "il ne faut ni s'absenter de 1'Ecole
ni y venir tard sans permission". C'est le manquement & 1'une de
ces obligations qui entrainé la "tofrection", punition corporelle
infligée & 1'aide du fouet ou de la férule. '

On remarquera que les sentences mettent sur le méme
plan la priére et 1'@criture : tout se passe éomme'si>1a religion
devenait un chapitre de la morale. Sans épprofondir, pour .1'ins-
tant, ce point sur lequel il faudra revenir, notons que 1'espace
scolaire n'est pas une sorte-d'annexe d'un espace religieux dont
il se serait séparé peu a‘peu.sans s'en distinguer. Ce qui est
peut-étfe“vrai de 1'école presbytérale ou de. lecele . claustrale
du Moyen-Age ne 1'esf pas de 1'école chrétienne. Certes le pre-
mier chapitre de-]a-Conduité, "de 1'entrée des écoliers dans 1'é-
cole', prescrit.des gestes de piété : "inclination au crucifix",
courte priére (1). Mais ces gestes font partie d'un ensemble de
gestes (entrer posément, 1es uns derriére les autres, rester a
sa place, etc.) qui tous procédent de 1'attitude de "modestie",
vertu cardinale de 1‘éco1fer, non de 1a»piété. La Cohduite du
XIXeéme achéve d'ailleurs Te processus de désacralisation de 1'es-
pace qu'entamait déja celle du XVILlame ¢ la phrase "on 1éur im-
posera d'erntrer dans leurs classes avec un profond respect dans

la vue de la présence de Dieu" (2) y est supprimée, et la priére

(1) Condutte. ., ‘par E. ANSELME, p.-8
(2) Conduite..c. par: FL. ANSELME, p.. 8
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prescrite aux écoliers doit se faire."dans un endroit de la clas-
se destiné a cette fin" (]). Autrement dit, i1 n'y’a.p1us'qu'ﬁn
lieu qui garde 1e‘caractére religieux & 1'intérieur d'une école
laTcisée (2). Le silence qhi doit régner aux abords et & 1'inteé-
fieur de 1'école n'est plus celui qUi é'impbse lorsqu'on doit
entendre une parole divine - le silence des couvents et des égli-
ses - mais un aspect d'un ggigg proprement sco]aire,_auque] pré-
side, non plus cet officiant et cet interpréte qu'est le prétre,
mais un étre sbcia]_nouveau : le maitre.

On n'en finirait pas d'énumérer les prescriptions par
lesquelles J.B. de La Salle entend fairé distinguer Tle Frére du
prétre : il ne doit pds parler (lorsqu'il parle) commé en pré—
chant, i1 ne doit pas se prononcer sur le caractére vénié] ou
mortel d'une faute, i1 doit oublier le latin ou la théologie
qu'il aurait appris, etc.-A la différence de Démia, pour qui
1'enseignement est une tédche homehtanée du c]érc, La Salle dis-
socie de la fonction sacerdotale cei]e_du maitre, sans pour au-
tant 1'assimiler a.une profession quelconque : c'est pourquoi
i1 décrit minutieusement, dans un traité spécial, 1'habit que
devra porter 1é_frére des écoles et.prévoit pour 1lui une forma-
tion spéciale. .

L'une des raisons- pour lesquelles les Fréres des écoles

(1) Conduite. .., 8d. de 1837, p. 10

(2) On peut étudier parallélement 1la transformation du statut
juridique des locaux scolaires : "Petit & petit au long du
siécle, les écoles perdent leur statut de bien d'Eglise ;
c'est un npuveau pas vers la laicisation de 1'enseignement
public" {A. de ROHAN-CHABOT, op. cit.,-p. 113).
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chrétiennes se répandirent.presque dans toutes Tes>Vi11es de
France sauf a Lyon, ést‘que Démia et seStcontfnuafeurs y avaient
développé un type d'écoles que 1'on pourrait définir comme baro-
ques (en particulier par le décor de la classe, comprenant des
gravures du Jugement dernier) et cléricales : ce sont les sémina-
ristes qui tiennent école. Aprés la mort du fondateur, les parti-
sans de la venue des Fréres développent des arguments éignifica-
tjfs zada vocétion de maitre est "toute singuliére" et le futur
maitre ne doit pas é&tre un futur prétre, car "i1 ne doit étre
occupé que du soin d'apprendre 1'art de bien enseigner" (1).:
S'i1 y eut, chez les Fréres, sans doute dé§ 1'origine,

une Conduite des formateurs, c'est que d'autre part le "maitre

d'école” ne devait pas étre ﬁn simple maitre, au sens de 1'ar-
tisan avec ses compagnons, un transmetteur de techniques; comme
1'était le maftre-écrivain, et qu'il devait posséder un certain
nombre de qualités que le formateur &tait chargé de lui faire
achérir : gravité, silence, humilité, douceur, vigilance, etc.
(:2 )= Corrélativement i1 y a des défauts (le parler, la 1égéreté,
la familiarité, etc.) dont cette Conduite donne les moyens de

les "dter", de les "déraciner ... dans un nouveau maitre" (3).

(1) Cité dans Y. POUTET ;. "St Jean-Baptiste de La Salle en face

: des problémes de la formation des maitres de la ville de Lyon
(1683-1714)", Histoire de 1'enseignement de 1610 & nos Jjours,
Actes du 95e Congreés national des Sociétés savantes (Reims,
1970), Paris, Bibliothéque nationale, 1974, p. 595. Les Fréres
ne viendront a8 Lyon que sous 1'Empire.

(2) Certaines éditions du XIXéme contiennent une Conduite des

: formateurs. On lira dans 1'édition de F. ANSELME (p. 305 sq.)
Te texte de la Régle du formateur des nouveaux maistres, ma-
nuscrit du XVIlIéme.

(B bac ety D306,
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Ses disciples et ses apologistes -n'ont pas tort, on le voit, de
soutenir que J.B. de La Salle a-inventé les écoles normales

le maitre n'est pas, comme dans 1'Université du Moyen-Age,}un é-
léve qui, sitét qu'il a acquis un savoir se mét da le transmettre
-3 d'autres. I1 n'acquiert pas simplement surlie tas un savoir et,
dans le méme mouvement, les modalités de fransmission inhérentes
i ce savoir. I1 est formé, c'estja-dire modelé ou remodelé, il
devient - & moins qu'il y soit rebelle - cet &tre spécial capa-
ble d'instaurer, par 1a<maniéré d'enseigher un certain nombre de
matiéres et par un ensemb]é de pratiques telles que Ie silence,
les récompenses et punitions, etc., 1'ordre scolaire, c'est-a-dire
capable de former 1'é@tre-écolier.

Ce qué]que chose .de plus par rapport & ce qui serait
strictement néceSsaire pour apprendre a lire et a calculer, cette
maniére spéciale de transmettfe un sévofr ou -unosavodr-faires: ce
quelque chose de plus paf rapport a 1'ensemble des enseignements
et qui est ]'éto]e, constituent; avec la réflexion sur-ces pra-
tiques, ce qu'on appe11éra'p1us iard la Qédagogie en un sens
nouveau du terme, mais qui, et pour cause, ne pourra jamais étre

débarrassé de ses connotations morales. Selon une formule.qui

sera reprise par Durkheim, le Dictionnaire de F. Buisson définit
en effet la pédagogie comme "a la fois la science et 1'art de
1'éducation" (1) ; rejetant le sens ancien, seul donné par Littre,

"éducation morale des enfants", i1 finit cependant par dire que

(1) Dictionnaire de Pédagogie..., par F. BUISSON, lére partie,
T882. L'article est de H. Marion. I1 sera remplacé par celui
de Durkhedm dans le Nouveau Dictionnaire, publié en 1911.
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dans "1'objet total de 1la pédagogie,llféducation morale prime
tout le reste". an seulement instruire mais éduquer, primat de
1'éducation morale : n'est-ce pas renvoyer & cette emprise sur
la totalité de 1'étre dont nous avons parlé ? I1 y a pédagogie
dans la mesure ol un savoir, un savoir-faire se transmettent
dans des formés_qui peuvent. &tre travaillées., non seulement pour
accroitre la rapidité,de la: transmission, la durée de>]'acquisi-
tion, mais obtenir des effets 1ndépend£nfs deseffetside ce qui
est transmis, en particulier des effets de pouvoir.

S'i1 en est ;insi, Jean-Babtiste de(La Salle mérite
bien le nom de Saint Pédagoéué qui lui a été décerné (1). Pour
s'en tenir & un exemple, apprendre & écrire nAest pas simplement,
dans 1'école chrétienne, apprendre cet art de la cai]igraphie
qu'enseignaient aussi les maitres-écrivains, mai§ surtout faire
des écoliers, selon la juste expression de M. Foucaﬁ]t,'des ‘corps
“dociles" (2) : "le maitre leur fera garder exactement toﬁtes les
maniéres qui regardent la posture du corps, comme elles sont mar-
quées dans la régle de 1'eécriture” (3). La Salle fait méme mieux
que.d'autres avant et aprés lui : le pédagogue est pour ainsi di-
re au maximum dans ce maitre de 1'école chrétienne qui n'ensei-
gne pas, ne parle pas (ou le moins possible). Le 119re classique,

ce que nous appelons le manuel, qui .aujourd'hui sert a 1'eéléve,

(1) Alain GROSRICHARD, "Le Saint Pédagogue", Ornicar, n°® 2, mars
1975. L'article ne justifie guére le titre et Tes interpré-
tations que nous proposons divergent de celles esquissées par
1'auteur. Rappelons que J.B. de La Salle a été fait, depuis
peu, patron des éducateurs par 1'Eglise catholique.

(2) M.. FOUCAULT, Surveiller et punir, Paris, Gallimard, 1975, p.154.
(3) Condujte ... par F. ANSELME. p. 58.
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quand i1 lui sert, en dehors de la é]asse;Aétait»alors utilisé
non seulement pour gagner du temps‘(mode simultané : tous les é-
coliers d'un méme'ordre lisent ensemble) mais parce que le maifre
ne parlait pas : il faisait lire ou réciter, et, comme on sait,
se servait du "signal" pbur éviter les ordres verbaux. "La sta-
tue du silence, le doigt sur la bouche, se dresse au seuil de la
éeconde partie" de-Ta.Conduite, diitsiG . Rigauitt (1) e test encore
trop peu dire, cak la régle du silence.s'impose aussi au maitre
et elle est sans cesse rappelée dés la premiéfe partie, qui con-
cerne les matiéres enseignées, par dés expressions te11e§ que

"le maitre fera lire" ..., "fera écrire", I.'ne dira quea..". Méme
pour le catéchisme, "if aura égard de beaucoup interroger et de
parler foht peu" (2), et les questions qu'il pose sont les "de-
mandes” ‘et "sbus-deméndes" 1nscrités dans le livre (3), les &co-
1iers donnant tour & tour les répbnses_apprisés. Lorsque le maitre
donne-aux gcoliers, comme il doit le faire a chaque legon (c'est-
d-dire lecture) de catéchisme, des rég]es de conduite chrétienne,
"i1 réduira ces pratiques et ces points de.mora1e en demandes et
réponses" (4). On voit donc que maitres et &coliers ne font que
re-dire, répéter Je 1ivre, qu'il n'y a dans. la classe aucune pa-

role libre. Lorsque le maitre parle en dehors du livre, ou bien

(1) Histoire générale de 1'Institut des Freres des écoles chre-
tiennes, ity Lo Paras sy Phon, 19375 p. /57 9.

(2) Condwite. ..y F. ANSEEME, pi..101.

(3) Selon le manuscrit original de la Conduite, le maitre peut
ajouter des sous-demandes destinées a 1'écolier qui a mal
compris la demande ; mais i1 doit les soumettre auparavant
au frére directeur (loc. cit. p. 102).

(4) Conduite..., F. ANSELME, p. 101.
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i1 ne fait, comme en arithmétique, qu'"expliquer" les termes
savants (1), ou bien son discours reste asservi a la structure
par demandes et réponses. On saitA4ue~cette structufe se retrou-
ve, fort avant dans le XIXéme siécle, dans tous 1es livres de
classe, y compris en ces hatiéres nodvel}es que sont la géogra-
phie ou la grammaire, et qu'on peut méme en trouver une pro1on-
gation dans les manuels contemporains qui font suivre chaque le-
¢on de questions. On aurait tort de 1'appeler catéchétique en
entendant par 1&; dans une perspective généalogique, qu'elle est
d'origine religieuse. I1 faut la reconnaitre comme proprement
scolaire et, comme nous le verrons, considérer le "catéchisme"
comme une forme SCO]afre de transmission de la religion.

I1 faut donc se représenter un maitre parlant peu,
dont le siége est placé dans la classe latéralement par rapport
aux bancs et tables des écoliers, qui daivent tourner la téte de
coté pour lire et récfter. Les fréres ignorantins - selon 1'ex-
pression, moins péjorative qu'elle ne parait aujourd'hui, de
leurs ennemis jansénistes - ne transmettent pas leur savoir. Ils
contré]ent plutot qu'ils n'enséignent. Aussi Tit-on dans le cha-
pitre intitulé "De la posture que les maitres et les écoliers
doivent tehir, et.de la maniére dont.ils doivent se comporter
pendant deé lecons" : "le maitre pour bien s'acquitter de son

devoir doit étre formé & devoir faire ces trois choses en méme

(1) "Pendant le temps qu'un écolier fera la régle de sa lecon,
le maitre lui fera plusieurs questions touchant cette reégle,
.pour la. lui mieux faire concevoir et retenir, et, si le '
maitre se sert de termes que 1'écolier n'entend pas, qui sont
des termes de 1'art, il les lui expliquera tous, et les Tlui
fera répéter, avant que de passer -plus avant" (p. 73;.
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temps
1°. veiller sur tous les &coliers, afin de les engager a faire
leur devoir et les tenir dans ]'drdré et le silence,
2°. avoir en main pendant toute la.lecon le livre qu'on 1it ac-
tue]iement et étre exact a suivre le 1ecteur; .
- 3°, faire attention a ge]ui qui 1it et a la maniére dont i1 1it,
afin de le repréndre Quand 11'manque" (1)
On serait donc tenté de dire, comme M. Foucault analysant les
instructions et réglements de Batencour et de‘Démia, que la fonc-
tion de surveillance s'intégre au "rapport pédagogique"” (2). Mais
i1 serait sans doute plus juste de dire qu'avec 1'école, tout
particuliérement 1'école lasalienne, la relation maitre-éléve
devient une relation pédagogique, au sens que nous avons donné
i3 ce dernier terme. Car ce que fait le maitre d'école ne peut se
définir par enseigner plus surVei]]er} Pour mieux comprendre la
spécificité de cette relation, il faut chercher ié raison pour
laquelle la Conduite insiste tant sur la "posture" des écoliers
et des maitres, posture qui se trouve toute entiére définie par
T'un des mots les plus .fréquents de 1'ouvrage : la modestie.

On peut se demander comment faisaient ces maitres qui
n'avaient pour eux-le prestiée ni du prétre -ni du savant, pour

imposer 1'ordre et le travail 1a ol les régents qu'ils rempla-

(1) Conduite... par F. ANSELME, p. 24.

(2) M. FOUCAULT, Surveiller et punir, Paris, Gallimard, 1975,
D7 1 osgial tauteurissentient au r6le dévolu aux "officiers",
écoliers choisis parmi les meilleurs et qui doivent & la fois
enseigner & d'autres écoliers par exemple a tenir la plume,
et "marquer" pour le maitre ceux qui se dissipent. I1 en con-
clut que surveiller devient une fonction définie, mais qui
s'inscrit au coeur de la pratique a'enseignement (p. .179).
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caient avaient échoué, pour obtenir que "les plus stupides pro-
fitent de leurs lecons"” et que 1gs plus indiscfp]inés se soumet-
tent (1). En tenant compte des complaisances et exagérations ha-
giographiques,'bn doit admettre que ce n'était pas pour rien gue
1fon,faisait appel @ ces nouveaux maitres d'écoles.

A Mézieres, en 1733, selon Monsieur d'Argy, curé (2), la
plupart des garcons "étaient dans 1'ignorance de tous les devoirs
du christianisme" et "ne savaient ni lire ni écrire". Le régent
n'est pas i la hauteur de sa tache et 1'on décide de Tle remp1a-
cer par deux fréres : une nouvelle &cole est préparée ef meublée,
par la ville, selon les plans du Directeur. "Les enfants y er-
trérent sans aucun respect, fiers, et résolus d'en usef avec les
nouveaux maitres comme par le passé". Mais le curéd arrive avec
les maitres et se met a leur parler.a voix basse : "est immédia-
tement appliquée, ajoute le commentateur, 1'une des rég]és fon-
damentales de la Conduite... Le cajme du maitre impose 1e-ca]me
aux éTéves ; le bruit tombe deVant une volonté inflexible de

silence ; 1'ordre s'établit par gestes, par brefs commandements,
par la substitution d'une loi générale aux interventions multi-
pliées et individuelles” (3) . Le maitre s'impose aux éléves en
s'imposant & lui-méme les attitudes (silence, reténue) qu'il
doit leur imposer : avant méme qu'il donne un'ordre ou plutdt
fasse un éigne, toute son attitude signifie ce qu'on doit étre.

Les premiers paragraphes de la Cdnduite, "Du commencement de

(1) G e RIGAUET vop . eit st Bl " p 202,

(2) Veurce srecitt dans G RIGAULT ¢ vop e iitn o % o - p 269-270.
(3B RIGRULT Svop el o tic il p. 2700 '
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1'école", insistent sur ces .points : "les maitres iront dans les
classes... sans s'arréter dans aucune place de la maison. Ils
marcheront dans une grande modestie, en silence, d'un pas non
précipité mais modeste et ayant les yeux et tout leur extérieur
dans une grande retenue... Depuis que les maitres seront assis

d leur place, jusqu'a'ce;que 1'on commence 1'@cole, ils s'appli-
queront & lire dans le Nouveau Testament, et demeureront dans Tle

silence pour en donner 1'exemple & leurs écoliers” (1). Simples

et banales recettes d'une pédagogia perennis ? Bien plutdt rup-

ture historico-sociale fondamentale.

- On la désigne couramment par le passage du mode ihdi-
viduel au mode simultané, qui n'est pas, contrairement d ce que
1 ondit sodvent, une méthode_d'ghseignement destinée a en ac-
croditre la productivite : 1'école Jasallienne n'a jamais cherché
la rapidité, comme le fera 1'école mutuelle, puisqu'il fallait
au contraire garderiles.éco1iers Te plus 1ongtemps'possib1e pour
avoir le temps de Tes former. Dans le mode 1nd1vidﬁe1 - qui eut
longtemps ses partfsans, péut%étré pas seulement parce que les
parents, qui payéient, voulaient que le maitre s'occupe de leur
enfant en particulier - 1aAre1ation maitre-écolier est une série
de relations duelles, faﬁsant place, par nature, é toute ‘une gém—
me de sentiments et d'émotions variées;‘Regardons les gravures
un écolier est préé du maitre, dont le visage et les gestes ma-
nifestent le contentement ou, plus soﬁvént, la colére, tandis que
les autres enfants lisent, se chauffent, s'amusent, etc. Avec le

mode simultané, le groupe-classe est constitué face au maitre

(1) Conduite. .. par F.. ANSELMES p. 10=113




44

impassjb]e, et .3 1a succession des relations 1nterpersonne1]es
s'est substituée la soumission de‘tous d un ordre impersohne].
C'est sans doute la raison pour laquelle, & une époque qui n'é-
tait pas encore aussi obsédée par la sexualité que le sera ie
XIXéme siécle (1), la Conduite interdit au maitre non seulement
les "acceptions particuliéres", mais toute "familiarité" avec
1'@colier : "le maitre aura égard d'avoir une grande graviteé
sans se laisser aller & rien de bas, ni qui ressente 1'enfant

oﬁ 1'écolier, comme serait de rire ou de fafre guelque chose -qui
puisée exciter les écoliers & rire... Le maitre prendra garde
surtout de ne se point familiariser avec les écp]fers" (29 La
fameuse distance pédagogique est ici instaurée, et elle est aussi
spatiale ¢-a - la différénce de ce qui.seAﬁasse dans le mode indi-
viduel, 1'écolier n'approche jamais le maitre, ni inversement,
sauf, cas de force majeure, ~lorsqu'il fauf corriger 1'écriture 4
alors c'est le maitre qui se déplace et "viéite" le groupe des
"écrivains".

Qu'est ce qui fait donc 1'autorité pédagogique ? Rien
d'autre, tout compte fait, qu'une posture, cette posthe par la-
quelle le maitre affiche qu'il se soumef daila Jein Silence, mo-
destie : avant les &coliers et mieux qu'eux, il se tait, marche

avec retenue, 1it attentivement... Et le fouet, dira-t-on ?2 Mais

(1) Plusieurs analyses récentes de la relation pédagogique ou,
plus spécialement, du type d'école qui nous occupe, insis-
tent sur 1'angoisse, 1'interdit a@ 1'égard de 1'homosexuali-
té, etc. Nous ne songeons pas a récuser.ces interprétations,
mais de notre point de vue, il faut, comme disait Durkheim,
expliquer le social par le-social, voire méme le psychologi-
que-par le-social. :

(2) Conduite... par F. ANSELME, p. 24.
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précisément, rien mieux que les chatiments ne permet de discer-
ner cette fdrmé scolaire dont nous cherchons & dessiner les con-
touﬁsa On sait que : Lumiéres et Humanité obligent - 1fusage des
verges a été interdit au XVIIIéme : 1'édition princeps de la
Conduite (1720), par rapport aux copies du manuscrit de 1706, re-
commande d'unir la douceur & la fermeté, et le Chapitre de 1777,
tout en maintenant la férule, 1nterd1ta les verges (1). Certes,
des témoignages et des plaintes en justice attestent que T'utili-
sation, et méme 1'abus,'persistérént ; mais lé‘n'est pas 1'impor-
tant. I1 est dans la maniére de chétfer, dans 1'usage qui est
fait de la férule, tel que Tle rég]eﬁente-]& Conduite. Tout d'a-
bord, les "correctioﬁs" ne sont pas le principal moyen de main-
tenir 1'ordre : "ce sont 1e.si1en;e, la vigi]ancé et la retenue
d'un maitre qui'étab1issent Te bon ordre dans une école, et non
pas la dureté et les coups" (2). Ensuite, parmi les dix.condi-
tions que doit remplir toute correction, plusieurs visent a ex?
c]ufe 1'affectivité et 1aAber§onna1ité de. la relation qui s'éta-
blit alors entré 1e.maitre et 1'écolier fautif : la correction
doit &tre "pure et désintéressée", "paisible" ("que celui qui
corrige ait un trés grand soin de ne rien'faire paraitre qui
puisse faire remarquer qu'il.est'faché“), bsidlencieuse’s "res-

pectueuse de la part de 1'écolier" ("comme il recevrait un cha-

(1) L'histoire de 1'éducation, pas plus qu'une autre, n'est 1i-
néaire : on ne va pas d'une utilisation immémoriale du fouet
i la suppression des chatiments corporels. Le fouet fiut An=
troduit & une certaine époque dans les écoles. De méme on
ne va pas du prétre-enseignant au maitre lafc : lazconjonc-
tion curé-magister apparait au XIIléme siécle.

(2) Conduite... pan F. ANSELME, p. 154,
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timent dont Dieu le punirait lui-méme” (1). Enfin considérons

le cérémonial du chdtiment : le maitre indique avec son "signal"
qu'une faute a été commise, il désigne sans parler a 1aqUe11e

des "senfences" affichées au mur i1 a été fait infraction et

fait signe & 1'écolier fautif de se rendre au lieu hrévu pour
recevoir la correction (2). On le voit, ]a.mise en scéne est
soigneuse : un maitre automate est le simple instrdment d'un cha-
timent qui découle du manquement i un impératif catégorique ("il

faut - hitgline fautapas. b

Un espace spécifique, un maitre désacralisé et en un
sens dépersonnalisé, 1'école c'est encdre‘une organisdtion du
temps, une répartition des matiéres et des exercices dans 1a
durée de Ta sco]arité, dans la semaine et dans la journée. On
appellera plus tard "organisation pedagog1que (programme_ét em-
bp101 du temps) ce que la Condu1te du XVIIIeme commence a intro-
duire.

"fecons" (c’ est-a-dire lecture), écriture, arithméti-
que, orthographe, catéchisme, voila les mat1eres qu'énumére et
réglemente la premiére partie de 1'ouvrage derd.B.de LasSalle.
I1 faut ajouter & cette liste les enseignements professionnels
qui‘furent donnés, dans certaines villes, a la demande d'une
partie des utilisateurs des écoles chrétienneé (sou]ighons au

passage qu'elles ne sont pas faites seulement pour les pauvres).

(T)pibid .5 p. 155-156.
{2y aibid s b A /1=N12.
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-

Par exemp]e,'en 1762, & Cahors, sdnt_organisées des legons
tdlarchitecture ef de planimétrie" ; & 1a~méme'époque, d Castres,
sont données a certains éléves- des 1eg9ns de tenue des livres en
partie double (1). Si 1'éco1e'se constitue ainsi en annexant des
apprentissages professionnels (dessin, comptabilité, etc.), 3
une époque qui n'est pas encore celle du progreés fechnique, c'est
que sa fonction est, non pas de formation d'une force de travail
~améliorée et adaptée aux changements, mais de moralisation. C'est
ce que montre 1'exemple des pensions des Fréres, qui sont souvent
da la fois (2) maisons de force, ol sont.enfermés‘les Yldbertinsty
et pensionnats libres, ol sont.placés des jeunes gens 1ndisc{p]1-
nés que leurs parents veu]ent‘voir en méme'tempS‘soumis a correc-
tion et instruits dans les matiéfgs nécessaires a certains métiers.
IT ne faudrait.donc pas croire due 1'école chrétienne soit la jux-
taposition d'un-éhseignement religieux et de la transmission de
savofr-faire (lire, écrire, compfer). On ne saurait opposer T'al-
phabétisation du XVIIIéme & 1'acculturation réé]isée»par 1'ins-
truction primaire du XIXeme (3), du moins,]drsqu'i] s'agit de

1'éco]e,'et non pas du travail qu'accomplissent d'humbles régents,

(1) G. RIGAULT, Histoire générale de 1'Institut des Fréres des
gcales chretTennes, t. Ll, Faris, plon, 19884  p.-3706-380%

(2) La cohabitation partielle de pens1onna1res trés différents
crée des difficultés, par exemple & Angers. Sur 'ces points,
voir G. RIGAULT, op. cit., pp. 257-258, 325-326, 548-567.

(3) C'est ce que fait P. CHAUNU en distinguant 3 vagues successi-
ves : alphabétisation d'une élite au Tbéme, a1phabet1sat1on
de masse au 17-18éme, puis véritable instruction primaire,
la Prusse superposant rapidement ces deux derniéres vagues.
Chavatte, au 17&me, est un pauvre qui Tit et écrit, mais sa
culture traditionnelle n'en est guére entamée. Voir P. CHAUNU,
La civildisation de 1'Europe des Lumiéres, Paris, Arthaud,
1971, p. 143-149.




48

artisans saisonniers de la transmission de rudiments instrumen-
taux. L'écriture apprise a 1'école n'est pas seulement, on 1'a
vu, une technique ou un art, mais une discipline.

Prenons encore le cas de la tecture :}on le sait,
mais on n'en a peut-&tre pas bien djscerné toutes les raisons,
1'école lasallienne, aprés les "Petites écoles" de Port-Royal,
apprend & lire (d'abord) en francais. Apprendré a lire "dans le::
latin", pour ceux qui n'apprenaient pas-la langue latine, c'é-
tait acquérir une'technique de décryptage applicable a tout é-
crit, et 1e sens de ce qui était 1lu n'importaif pas. Apprendre
a lire dans le francais et selon le mode simultané, c'est lire
d'abord les "cartes" d'alphabet ef de syllabes, puis des livre§
adoptés pour plusieurs éco]es'ou spécialement composés pour 1'en=

semble des écoles : Instructions chrétiennes, Civilité... Que 1le

sens de ce qui est lu et relu importe - importe & 1'entreprise
d'&éducation - c'est ce que prouve la maniére dont on_procéde au
découpage des legons que 1'écolier doit préparer chaque jour
avant la classe : "on donnera chaque fois deux & trois péges
pour lecon, depuis un sené arrété jusqu'a un autre sens” (1)
C'est ce que prouve aussi le faif que J.B. de La Salle avait
pris la peine de(compdser spécia]emeﬁt, entre autres Tivres,

Les régles de la bienséance et de la civilité chrétienne, alors

méme qu'il existait de nombreuses civilités éditées en francgais :

c'est assez (dire . 1Yimportance ' qu'il- attachaiti  au savoir-

(1) Conduite..., par F; ANSELEME, “po 395
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vivre (1),'3 la rég]ementétion des maniéres d'é&tre et de faire.
En. apprenant & 1iré, 1'écolier apprenajt certes des choses uti-
les a la vie (savoir déchiffrer les "registres", actes, quittan-
ces, efc.), mais il apprenait surtouf d se conduire.

Mais plus encore"que'Je_contenu des matiéres ensei-
gnéeé 1mpdrte la maniére dont elles sont apprises. On s'est par-
fois étonné, en particulier pour 1fapprentissage de 1a'iecture,
du faib]é rendement, de ]'i]]ogisme,'du-caractére anti-psycholo-
gique des méthodes pédagdgjques. N'est-ceAbas oublier qu'elles
ont des fonctions autres que strictement didactiques 2.Sebon :le

Manuel des aspirants:de 1844, avec 1'ancienne méthode dfépe]ia-

tions "plusieurs dnnées étaient nécessaires avant-d?arri#er a5 ke
lecture courante. Encore ne fallait-il rien moiné que 1'ancienne
rigidité des maitres'd'éco1es, secondée'par la férule et le fouet,
pouf'faire dévorer 1'ennui, le dégolt et le découragement qui
s'emparaient.des enfants (2).'Pa$§a1 avait pourtant fait adopter
dans les Petites Ecoles de Port-Reyal une méthode phonétique

(BEs KE, FE au. lieu de-Be, Céy Eff) qu'évait exposée Arnau]d 3
plus tard au XVIIIéme siécle, des grémmairiens, des éducateurs

comme Delaunay, défendent des méthodes analogues et en vantent

(1) Sur ce probléme voir en particulier N. ELIAS, La civilisation
des moeurs, Paris, Calmann-Lévy, 1973.
Paru. a JTroyes en 1711, 1'ouvrage de J.B. de La Salle eut un
énorme succés : débordant le cadre scolaire pour lequel il
avait été concu, il fut réédité de nombreuses fois, jusqu'en
1822, et eut de nombreuses imitations (ou concurrents, comme
la Civilité Républicaine de 1'an VII).

(2) Cité dans H.C. RULON et Ph. FRIOT, Un siécle de pédagogie
- dans les écples primaires .(1820-1940), Paris, Vrin, 1962,
D2 an
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la rapidité (1). Malgré cela La Sa11e, ses successeﬁrs, les
majtres nfappartenant pas a4 l'ordre, s'en tiennent‘au procédé
préconisé par la Conduite : pé, o, i, enne, té, poinf (2). Com-
ment comprendre cette résistance & 1'innovation, sinon en fai-
sant 1'hypothése que la méthode présente des avantages pédago-
giques - c'est-a-dire moraux - a savoir imposer a 1'écolier et
lui faire acquérir les qualités du bon écolier : acceptation de
1. effort, attehtion, méticulosité, etc. ? I1 suffit de lire Tles
instructions aux inspecteurs des écoles, chargés du "changement"
des écoliers (du passage d'un "ordre" & un autre), pour s'aper-
cevoir que 1'on ne vise pas du tout la-rapidité, bien au ﬁontrai-
re, 1'éduca£ion devant par essence étre 1dngue s iR 1'égard des
petits qui ont beaucoup d'esprit et de mémoire, il ne les faut

~ pas toujours changer, lorsqu'ils en sont capables, parce qu'au-

trement ils ne viendraient pas assez longtemps & 1'école" (3).

Et i1 suffit de lire les prescfiptions de la Conduite concernant

(1) En 1719.parait La Méthode du sieur Py-Poulain de Launay ou
1'art d'apprendre 3 lire le francais et le Tatin, par un nou-
veau systeme si aisé et si naturel qu'on y fait plus de pro-
grés en trois mois qu'en trois ans par la maniére ordinaire.
Un an aprés, la Conduite imprimée garde le primat du fran-
cais, mais refuse la prononciation des consonnes par 1'e-
muet. La méthode de Delaunay ne se répandit d'ailleurs pas
et son fils, profitant de cette espéce de censure, pourra pré-
tendre vingt ans plus tard, en publiant son propre ouvrage,
que son pére n'était pas satisfait du sien et que le Tivre
n'avait pas étéd mis en vente. Tout se passe comme si ce qui
‘est "aisé", ™naturel" et rapide &tait refusé-par les pédago-
gues... (Sur 1'histoire des méthodes de lecture, voir lTe-Dic-
tionnaire d& Pé&dagogie de F. Buisson, 1ére partie).

(2)aH- €L RULON et Ph, "ERIOT, opicitis pa 33

(3) "Des devoirs de 1'inspecteur des écoles", 3éme partie de la
Qgﬂggjjg_(éd. de F. ANSELME, p. 265) ; cette 3éme partie ne
figurait pas dans 1'édition de 1720, mais -était présentée
comme déja ancienre dans la préface au projet d'édition de
67 (voirop. cit. i Introduction, p. 44).
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1'exercice de lecture pour discerner les principes sous-jacents
aller lentement, ne pas passer a 1'étape suivante avant de con-

naitre parfaitement ce qui précéde, fignoler les détails...

"I1 faut remarquer qu'il est d'une trés grande
conséquence de ne point faire cesser un éco-
l1ier d'apprendre 1'alphabet qu'il ne le sache
parfaitement ; car sans cela il ne pourra ja-
mais savoir bien lire" (1) ;

"I1 est méme bien plus & craindre et il y a
beaucoup plus d'inconvénients d'épeler et lire
trop vite, en disant les legons, que trop len-
tement!" ; ;

"les écoliers n'auront point ce Tivre pour le-
con qu'ils ne sachent lire parfaitement sans
hésiter" ; : i

Wl es acoliers qui- lisent dans les registres
seront distribués en six ordres, selon 1'ordre
des paquets de registres plus faciles ou plus
dafficiles” 3 )

"Le majtre aura soin que celui qui 1it ouvre
bien sa bouche et qu'il ne prononce pas ses
lettres entre ses dents..., ni avec aucun ton
ou maniére qui ressente 1'affectation”;

"Tous les lisants dans ce livre ne liront que
par syllabes, c'est-a-dire avec pause égale
entre chaque syllabe, ... par exemple : Es -
ti --en - ne" ; :

" .. parfaitement bien prononcer les syllabes
et les mots et faire sonner les consonnes a la
fin des mots:v.v (2)

Ne faudrait-il pas dés lors renverser 1'opinion cou-
rante et admettre que les difficultés sont graduées non pas pour
faciliter 1'apprentissage, mais pour ‘habituer progressivement
1'écolier & affrontgr-ﬁes difficultés croissantes (1ettres or-

dinaires, caractéres "de civilité", manuscrits). Tels seraient

(1) Condutte..: par k. ANSELME; Do 3-32

(2) ibid., respectivement p. 35, p.'37, b6, p. 335 /p 38 el
P39, : :
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le sens et 1'efficace de la progression, qui est un des éléments

constitutifs de la pédagogie : la premiérévpetitevmontagne~car
che toutes celles qu'il faudra ensuite gravir, et 1'oﬁ s'habitue
peu a peu-é martﬁer, onuéccepte pefit'é-petit la>peine. On. a aus-
53 1'impression,_a lire ces prescriptions pédagogiques,_que les
exigences sont en que]qué sorte multipliges, renforcées : il ne
s‘agit pas simplement de savoir lire, de lire couramment, mais
de~bien'1ire, et ce bien n'a pas de sens esthétique, mais ren-
voie probablement & un certain rapport au texte Tu et & sa véri-
té. Lorsque: le- maitre dit quelque chose, il doit "s'exprimer
nettement" et non "en mangeant la moitié de (ses) paroles" (1).
De la part de 1'écolier, de méme, rien n'est autant redouté»que
le bredouillement, sans doute parce qu'il est siéne-d‘incertitu—
de, de tdtonnement, d'hésitation : 1'énoncé ferme et distinct
doit au.contfaire-manifester 1'évidence et le caractére intan-
gible d'une vérité qui s'impose. N'est-ce pas pour cette raison
que les mémes régles de prohonéiation, liées aux attitudes de
soumission, se retrouvent 1ors du;catéchisme5 pourlle maitre et
pour les ééo]iers ?."Lﬁécolier Ggui répondra pendant le catéchis;
me-aura les yeux modestement baissés, et ne-régardera pas fixe-
ment" 3 "11_(1é maitre) tiendra le corps droit et les deux pieds
modestement posés 3 terre... I1 parlera surtout posément et
distinctement afin du“on:puisse entendre non seulement les mots,

mais aussi toutes. les syllabes" (2).

(1) "Regle du formateur®, ibid:,; p. 313-314.
(2):-0p:. ciﬁt, p.104-105:
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Ce que 1'on vient de voir a propos.de la progression
3 1'intérieur d'une matiére comme l'écriture‘pourréit étre répé-
té & propos de 1'ensemble des matiéres. Si en effet "mode simul-
tané" ne sighifie nullement simultanéité de 1'enseignement des
diverses matiéres, i1 n'en demeure pas moins qu'a la différence
de 1'enfant qui allait chez le fégent apprendre a lire, puis,
si ses parents pouvaient payer,.a écrire, puis a un tarif encore -
" plus élevé, a compter, 1'&colier qui fréquente 1;éc01e chrétien-
ne apprend a écrire en‘héme temps qu}i1 cpmmehce i lire 1la Civi-
1ité, apprend l1'arithmétique dés qu;ilbarrive dans le quatriéme
ordfe des "écrivains en ronde“ et 1f0rthographe quand i1l est
dans le septiéme. I1 y a donc dans une méme classe des_gfoupes
d'écoliers plus ou moins avancés,'et disposés dans la salle en
fonction de cela (1), apprenant plusieurs matiéres, La Conduite
procédde & un découpage méticuleux du temps et organise les exer-
cices de maniére d ce qu'aucun écolier ou grouﬁe d'écoliers ne
reste oisif. Emp]oi.du temps avant ia Tettre : Ecriture le ma-
tin de 8 & 9 heures et 1'aprés-midi de 3 a4 heures arithméfi-
que le Tundi matin aQ commencement de 1'écriture, le mardi ou
vendredi aprés-midi d'une;heure'et demie a deux heures, etc. De
plus, pour chaque é&cole, selon le nombre d'écoliers dans chéque
groupe, 1'inspecteur ou le directeur fixe le temps que doit du-.
rerAchaque legon (c'est-a-dire Ehaquej]ecture) et le nombre de
lignes & lire sé1on un calcul cohp]exe_donﬁ la Régle de 1'inspec-

teur donne la base : "douze écoliers peuvent lire facilement cha-

Gl)eies écoiﬁers;des‘plus hautes lecons seront placés dans les
bancs les plus proches de la muraille, et les autres ensuite,
selon 1'ordre des lecons, en avangant vers le milieu de la classe” (p.250).
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cun trois fois la ligne dans la carte d'alphabet en une demi-
heure ; ...-douze écoliers Tisant ddns }e troisiéme livre peu-
vent facilement lire : les commengants chacun 8 lignes et les
avancés chacun dopmze a quinze.;;"A(l). Le découpage évite qu'il
y ait du "temps ihuti1e", autrement dit des temps morts. Et ce-
la pour aucun écolier : chacun ljsant tour-a fodr; i1 faut en
effet que les autres "suivent" (le maitre prend soin d'en sur-
prendre de temps en temps queiques uns) . Ceci'vaut méme pour les
‘éco1iers-de “lecons" différentes : "ceux qui apprennent ~dans ‘la
premiére carte regarderont et suivront pendant que les autres 1li-
ront", et inversement, "ceux qui lisent 1'alphabet suivront et
regarderont avec.ceux'qui ont les syl]ébes pouridegon’ (2). La
chasse a 1'oisiveté a donc ici pour coﬁo]iaire un.principe pédé-
gogique fondamental : Ta répétition; Les écoliers ont en un sens
déja vu ce qu'ils commencent a .apprendre et 1S revoient sans
cesse ce qu'ils ont déja appris.

Horaire rigoureux, travail incessant, détermination
par calcul de la tiche.a.accomplir, répartition des &coliers en
classes et ordres agencés de maniére a rendre possible une mar-
che d'ensemble, ... ces principes éco]aires poUrraient passer
pour la préfiguration de 1'organisation scientifique dy -travail.
Ce serait oublier qu'il ne s'agit pas du,tdut de‘faire apprendre
le maximum de choses le plus rapidement poss151e au.p]us grand.

nombre possible d'écoliers. S'il n'y a rien que cette pédagogie

(1) -Conduite. ..y par.Fs ANSELME, p. 260-261. 11 est prévu 50 &
60 éleves par classe.

(2) Régdition de 1la Conduite, Cahiers lasalliens, n° 24 (s.-d.);
P 2627 : :
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redoute autant que la vitesse, le Sens'de Ta lenteur calculée
qui la caractérise nous est dévoilé par deé prescriptions com-
me celle-ci : 1'1nspectéuf “ne mettra dans le sixiéme ordre des
écrivains que ceux ... qui feronf le corps des lettres d'égale
hauteur et les tétes et les queues de la hauteur qui leur est
.propre selon la-régle" (1). La perfection exigée a chaque étape
est celle de la soumission & la régle, ét 1'o§cupation incessan-
te de 1'écolier rendue possible par 1'organisation du temps n'a
pas une fonction (économique) de rendement, mais une fbnctidn

(politique) d'emprise totale (2).

Répéter mot & mot - syllabe par sy11abé méme -, obé&ir
aux signaux d'un maitre qui est.bien davantage une sorte de sé-
maphore qu'un enseignant, voila ce que fait 1'écolier nouvelle
maniére tel qu'il commence a apparéitre fin XVIIéme, enfermé

dans une école -qui, quoiqu'on dise parfois, n'a rien d'un couvent :

(3)

(1) Conduite ..; par F. ANSELME, p. 255.

(2) Cette interprétation différe de celle proposée par M. Fou-
cault (Surveiller et punipr, op. cif., ‘p. 161-152) qui, Evo=-
quant 17emploi du temps dans les écoles, hdopitaux et ate-
liers, é&tablit une continuité entre le temps religieux - ce-
lui des monastéres - et le "temps industriel", "mesuré" et
"intégralement utile" parce que "payé". A 1'inverse de 1'au-
teur, nous opposerons 1'école lasallienne et 1'école mutuelle.
Voir aussi: (p. 154), 1a facon dont: 1l auteur '‘interpréte les
prescriptions de la Conduite concernant 1'écriture comme
"mise en corrélation du corps et du geste’, ayant pour fin
d'®en assurer "l'efficacité” et la "rapiditée".

(3) La volonté de rompre avec le modéle du monastére se retrouve
au XVIIéme pour tous les types d'écoles. Elle est, par exem-
ple explicite en ce qui concerne St Cyr pour 1'éducation des
jeunes filles, et crée des difficultés pour Madame de Main-
tenon, qui doit inventer quelque chose de nouveau.
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le mot "régle" y a pris son sens de consigne réglementaire en
cessant de désigner 16 régle de.Vie, le silence qui y régne n'a
_pas pdur fin de permettre d'entendre une Parole, mais d'abolir
toute parole. Comment appeler, sinon dressage, 1'action ainsi
accomplie ? On en verra une confirmatidn dan$'1e fait que 1la
Conduite-est ob]igée‘dé comp}éter son systéme de signes (1)

a la série des cing sentences tradit%onnel]es ("51 faut s'appli-
quer..." etc.) que le maitre dééigne de son signal lorsque 1"'é&-
co]ierAy manque, vient s'en éjduter une nbuvé]le, Sl faut faire
attention auxisignes" (2). Cltestqu 'en effet ltenfant,; @ la
différence de 1'animal, est capable de s'évader en pensée hors
les murs de la classe : tel est le danger a &carter en créant
une sorte de signe au second degré (le signal d'attention aux
signaux), en enfermant 1'enfant dans le cercle de 1;attention.
L'attention : notion inventée par la psychologie traditionnelle,
dira Guillaume. Ne faudrait-il pas ajouter : pour préter main-

forte aux pédagogues ?

(1) C'est ce qui apparait lorsqu'on compare 1'édition du XVIIIame
avec les &ditions, d'ailleurs peu modifiées, du début du
XIXéme, sans que nous puissions dater cette adjonction.

(2) Voir Conduiter . ., &d, de 1837, revie et corrigée, p. 125
les modéles de ces affiches sont donnés en annexe a 1'ou-
vrage avec les plans de mobilier. :




